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OZET

Calismanin  amac1 Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretmenlerinin aktif 6grenme modeline yonelik yaklagimlarinin belirlenmesi
ve degerlendirilmesi seklinde olusturulmustur. Calisma 2011-2012 Ogretim
yilinda Isparta il ve ilgelerinde ilkdgretim okullarinda gorev yapan Din
Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerini kapsamaktadir. Caligmada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgekler ve kisisel
bilgi formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical
Package for Social Sciences) for Windows 17.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Aragtirma sonucunda aragtirmaya katilan ilkdgretim Din Kiiltiirli ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin  aktif Ogrenme modeline  yonelik
yaklagimlarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Yontem, _Din Egitimi, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni, Etkin 6grenme, Din Ogretimi.

PRIMARY RELIGIOUS CULTURE AND MORAL KNOWLEDGE
TEACHERS’ APPROACHES TO ACTIVE LEARNING MODEL
(ISPARTA INSTANCE)

ABSTRACT

The objective of this study to determine and evaluate the approaches
of the teachers of Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) to active
learning model in the Religious Culture and Moral Knowledge lesson. This
study includes RCMK teachers who work in primary education institutions in
2011-2012 School year in Isparta City center and towns. in this study, a scales
and personal information form developed by the researchers has been used to
collect data. The data has been analysed using Windows 17.0 programme for
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SPSS (Statistical Package for Social Sciences). As a result of research, RCMK
teachers who took part in this research, it was found out that the attitudes of
RCMK teachers at primary education towards applicability of active learning
model are at high level.

Key Words: Active Learning, Method, Religious Education, Teacher
of religious Culture and Moral Knowledge, (Active Learning, Religious
Education )

GIRIiS

Egitimimin amaci, bireylerin yasamlarina zenginlikler katarak, onlara
yasamin farkli boyutlarini fark edebilmelerini saglamak, ¢agin gereklerini
yerine getirebilmeleri igin ihtiya¢ duyduklar1 becerileri sunabilmek ve sahip
oldugu kisilik 6zellikleri ile bu becerileri birlestirerek yasadiklar1 diinyaya
olumlu bir katki sunabilme idealini &gretebilmektir.® Egitim de bu amacin
gerceklestirilebilmesi ve kisa siirede beklenen sonucu verilebilmesi onun
yeniliklere uyum saglamasi ile dogru orantilidir®. Ciinkii her toplumun i¢inde
bulundugu ¢ag, o toplumun gereksinimlerinin, politikalarinin temel
belirleyicisi olmustur. Iginde bulundugumuz bilgi ¢aginin da egitime getirdigi
yeni yoOnelimler, bilginin, aranilan ve kesfedilen bir sey olarak kabul
edilmesine, 6grencinin de 6grenmede etkin ve bilgiyi arayan, kesfeden kisi
konumuna tagmmasina neden olmustur. Giliniimiiz egitim politikalarmnin
belirlenmesinde de geleneksel anlayistaki ‘Ggretme’ kavraminin yerini
‘0grenme’ almis, 6grenme siireglerinin ve bilgiyi elde etmeye ulastiracak
yontemlerin de 6grenci merkezli olmasi iizerinde yogunlagiimistir.® Diinyada
degismelere bagl olarak lilkemizde de Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilinda
egitim programlarinda yapisal bir degisime gitmis, dgretim programlarinin
dolayisiyla 6grenme siireclerinin yapilandirmaci yaklagima uygun olarak
diizenlemesine karar vermistir. Bu yaklasim gerek egitim ve bilim
cevrelerinde gerekse egitim kurumlarinin paydaglarinda aktif 6grenmeye
duyulan ilgiyi arttirmistir. ®

Kuramsal temelleri yapilandirmaciliga (constructivism) ve onun
dgrenme alamindaki versiyonu olan biligselcilige dayanan’ aktif 6grenme,

® Kudret Eren Yavuz, Yeniden Yapilanan Simflar Igin Aktif Ogrenme Yontemleri, Ceceli Yaynlari,
Ankara 2005, s.7.

4 Unal Sentiirk, “Enformasyon Toplumunda Egitimin Yeri”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, Cilt: 6, S.3,
2008, s.501.

5 M. Zeki Aydm, “Aktif Ogretim Yontemlerinden Buldurma (Sokrates) Yéntemi”, Cumhuriyet
Universitesi Uéhiyat Fakiiltesi Dergisi, C.V-1, 2001, s.55.

¢ irfan Yurdabakan, “Yapilandirmaci Kuramm Degerlendirmeye Bakist: Egitimde Alternatif
Degerlendirme Yontemleri”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 44, S.1, 2011,
5.56-68.

" Kamile Un Agikgdz, Aktif Ogrenme, (2. Bask1), Egitim Diinyasi Yayinlari, izmir, 2003.

[60]



Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Modeline Yaklasimlart

genel anlam ile 6grenme siirecinde pasifizleyici ve gdzlemci konumunda olan
ogrencinin 6grenme siirecinin merkezine tasindigi®siirecte aktif ve sorumlu
oldugu 6grenme durumu olarak kabul edilmektedir. Aktif 6grenme, 6gretim
stireciyle degil, 6grenme siireciyle ilgili ¢esitli agiklamalar ve Onermeler
sunmaktadir.®

Geleneksel egitim anlayisinda dgrencinin siirece aktif katilimi; ders
anlatmasi, 6gretmeni dinlemesi, sorulan sorulara yanit vermesi, 6gretmenin
soylediklerini ve kitaplarin yazdiklarini tekrar etmesi gibi dar bir ¢ercevede
ele alinan rutin ¢aligmalar seklinde yiiriitiiliirken, aktif 6grenmede; 6grenciye
bilgiyi degisik kaynaklardan aragtirip bulma, buldugu bilgileri diizenleyerek
sunma, bilgileri arkadaslariyla paylagma, bireysel ve grup projeler hazirlama
olanaklarin1 yakalayabilecegi firsatlar sunulmakta ve bilgi iiretimi igin
arkadaglariyla isbirligi yapmasina etkili iletisim becerileri kazanmasina katki
saglayan etkinliklere katilmasive 6grenme siirecinde secenekler arasindan
se¢im yapmasi ve karar vermesi soz konusudur.’® Aktif ogrenmede,
Ogrencinin sadece 6grenme siirecine katilmasi degil, bu siiregte zihinsel
yeteneklerini kullanmaya, diisiinmeye, Ogrenilen bilgiler {istiinde yorum
yapmaya, Ogrenme siirecinde ilgili kararlar almaya tesvik edilmesi
hedeflenmektedir. Aktif 6grenmede 6grenci, kendi 6grenmesini yonlendiren,
yiiksek diisiinme ve karar verme becerilerini kullanan ve diger 6grenenlerle is
birligi icinde olan kisidir. Ogretmen ise bu siirecte grenmeyi kolaylastiran ve
dgrencileriyle beraber 6grenen kisi konumundadir.!

Ogretimin etkin bir siireg olmasi, dgretmeni ve dgrenciyi bu siiregte
etkin kilmaya zorlamaktadir. Ciinkii 6grencinin edilgen konumda olmasi
Ogrencinin dersten sikilmasina 0grenmesinin azalmasina ve ezberlemenin
artmasma neden olmaktadir. S6z konusu din 6gretimi olunca 6grenimin
niteliginin 6nemi daha da artmaktadir. Nitekim mevcut Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) Ogretim programlarinin temel felsefesi, 6grenenin aktif
oldugu 6gretmenin ise kolaylastirict oldugu 6grenme siiregleri anlayisina
dayanmaktadir. Din derslerinde durum bu sekilde gergeklesmediginde ezberci,
teorik, sikici, kavranamayan, uygulanabilirligi olmayan bir din 6gretimi
gergeklesmesi kagmilmaz olmaktadir.'?

® Salih Kalem — Seval Fer, “Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme Ortaminin Ogrenme,
Ogretme ve Iletisim Siirecine Etkisi”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, C.3, S.2, 2003, 5.3

® Acikgoz, Aktif Ogrenme, 2003.

10 Barbara L McCombs, - Jo Sue Whistler, The Learner-Centered Classroom and School, Jossey-Bass
Publishers, San Francisco 1997; Miige Tagman, “Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Simf
Ortanunin Ogrenciler Uzerine Etkisi”, Cypriot Journal of Educational Sciences, Vol 2, No 1, 2007,
5.21-22.

1 Kalem — Fer, a.g.m., s.3.

2 Ramazan Buyruk¢u, “Ortaokullardaki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimine Genel Bir
Yaklasim”, Dini Arastirmalar, C. 2, S. 4, Mayis-Agustos, 1999, s.190.
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Ne zaman genel olarak egitimde 6zelde ise din egitiminde kalite
disiikliigiinden soz edilse hep programlarin yetersizliginden, giincellemesi
gerektiginden veya arag-gere¢ yetersizligi gibi olanaksizliklardan soz edilir.
Fakat egitim programlarinin basarili olabilmesi i¢in asil {izerinde durulmasi
gereken smifta belli arag-gereclerin varligi degil, bunlarmn egitimciler
tarafindan ~ 6grenme-6gretme  siireclerinde nasil  algilandiklarnn  ve
kullandiklaridir.® Cagdas program gelistirme ilkelerine uygun gok miikemmel
programlar hazirlansa bile O0gretmenin uygulama esnasindaki tutumu o
programim beklenenden farkli sonuglanmasma neden olabilmektedir.!*
Ornegin DKAB 6gretmeninin bilgiyi kendisinin ¢ocuklara sundugu olgu
olarak yorumlamasi, smifin 6niinde durup ve c¢ocuklara sadece bilmeleri
gerekenleri anlatmasi, Ogrenenlerin diisiinmelerini ve merak duygularin
engellemesine neden olabilir. Dolayisiyla boyle bir anlayisla hareket eden
ogretmenin din derslerinde yetistirecegi 6grenci de bilginin sabit olduguna
inanacak ve yeni bilgilerin pesine dismeyecektir. Var olan bilgiyi
sorgulamadig: i¢in de kendi yolunda ilerleyemeyecek ve bagimsiz bir birey
olamayacaktir. Bunun aksine DKAB 6gretmeninin bilginin g¢ocuklar
tarafindan olusturulmasi-yapilandirilmas: gerektigine inanmasi, kendini,
gocuklarin 6grenmelerine rehberlik edecek, onlar1 derslerde aktif kilacak
etkinlikleri sunacak kisi olarak gérmesine ve kendini siirekli olarak yenilik¢i
olmaya ve alternatif 6grenme yollar1 aramaya tesvik etmesine neden
olacaktir.’® Goriildiigii iizere Ogretmenlerin 6gretim programlarmi ve
yaklagimlarini nasil algiladiklari, 6zelde sinif i¢inde rollerini belirlemelerinde,
O0grenme-Ogretme  siireclerini  planlamalarinda ve ogrencilerin  6grenme
anlayiglarinda  genelde ise  Ogretim  programlarmin  amaglarinin
gerceklesmesinde biiyiik oranda etkili olmaktadir. Birgok arastirma sonucunda
DKAB o6gretmenlerinin derslerinde cogunlukla anlatim, soru cevap vb. s6zlil
anlatima dayali geleneksel yontemlere basvurdugunun ortaya g¢ikmasi bu
diigtinceyi desteklemektedir. Bu nedenle DKAB dersi 6gretim programi
kuramlarimin, 6grenme yaklagim ve yontemlerinin 6gretmen tarafindan dogru
algilanmas1 ve Ogrenme-0Zretme siireglerinin bu anlayis ¢ergevesince
diizenlenip uygulanmasi programin basarisi i¢in 6n kosuldur, denilebilir. Aktif
6grenme modeli ve yapilandirmaci 6gretim programlar1 gerek biirokraside
gerekse literatiirde, {ilkemiz egitiminin sorunlarinin kurtaricist olarak kabul
edilmis olsa da toplumun geleceginde Onemli bir konuma sahip olan
Ogretmenlerin  6grenme siireglerine getirilen bu yeni yaklagimlari nasil

%3 Fatih Cinar, “ilkégretim Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Modeline
Yaklasimlar1 (Isparta Ornegi)” Siileyman Demirel Universitesi, (Yayimlanmamus Doktora Tezi),
Isparta 2013.

14 Kamile Un Agikgodz, Etkili Ogrenme ve Ogretmen, 7. Baski, Bilis Egitim Yaymlar1. Izmir, 2009,
s.25.

%5 Ercan Orhan, “Bir Ogrenme Siireci Olarak Aktif Ogrenme”, Bilim ve Akl Aydmliginda Egitim
Dergisi, Yil: 5, Sayi: 54-55, 2004, (http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Bilim_Dergisi/sayi54-
55/ercan.htm Erigim Tarihi: 10.04.2012).
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algiladiklar yeterince sorgulanmamistir. Bu nedenle DKAB 6gretmenlerinin
ogrenci merkezli 6grenme yaklagim ve yontemleri ile ilgili algilarinin, bilgi
diizeylerinin ve uygulanmasinda karsilastiklar1 sorunlarin tespitine yonelik
verilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirma ihtiya¢c duyulan bu verileri
belirlemeye yonelik ortaya c¢ikmustir. Aragtirmanin problem sorusu da
“ilkogretim DKAB oOgretmenlerinin  aktif d6grenme modeline yonelik
yaklagimlar: nasildir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin alt problemleri
de su sekilde olusturulmustur:

1. TIkdgretim DKAB &gretmenlerinin derslerinde aktif grenmenin
uygulanabilirligi ile ilgili yaklagimlar1 aktif O6grenmenin
uygulandigi ortamin 6zellikleri agisindan nasildir?

2. Ilkogretim DKAB dgretmenlerinin derslerinde aktif égrenmenin
uygulanabilirligi ile ilgili yaklagimlar aktif 6grenmenin 6grenciye
kazandirdiklar1 agisindan nasildir?

3. ilkdgretim DKAB 6gretmenlerinin derslerinde aktif dgrenmenin
uygulanabilirligi ile ilgili yaklasimlart aktif O6grenmenin
Ogretmene kazandirdiklar1 agisindan nasildir?

4. ilkdgretim DKAB &gretmenlerinin derslerinde aktif grenmenin
uygulanabilirligi ile ilgili yaklasimlari cinsiyet, mezuniyet, kidem,
gdrev yapilan yerlesim birimi ve hizmet-ici egitim kursuna katilip
katilmama durumu degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

5. Ilkégretim DKAB 6gretmenlerinin derslerinde aktif 6grenmenin
uygulanabilirligi ile ilgili yaklagimlar1 ile puanlar1 arasindaki
iliskinin yonii nasildir?

ARASTIRMANIN MODELI

Betimsel tarama modeli benimsenen bu arastirmada nicel veri
toplama tekniklerinden yararlanilmistir. Verilerin toplanmasinda kisisel bilgi
formu ve Olgeklerden yararlamilmistir. Calismanmn evrenini Isparta ile ve
ilgelerinde gorev yapan 101 DKAB 6gretmeni, 6rneklemini ise 2011-2012
egitim-6gretim yili Isparta merkez ve ilgelerinde ilkdgretim okullarinda gorev
yapan DKAB ogretmenlerinin tamami olusturmustur. 101 6gretmene form
dagitilmis ancak degerlendirmeye deger goriilen form sayist 96olmustur.
Orneklem grubun olgusal durumu Tablo 1°de gésterilmistir.
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Tablo 1: Orneklem grubun olgusal durumu

Frekans Yiizde %
‘;’>)‘ Erkek 68 70,8
‘3 Kadin 28 29,2
[8) Toplam 96 100
Yiiksek Islam
Enstitiisii 4 4.2
= Islami [limler
% Fakiiltesi 3 31
5 lkdgretim DKAB 1 115
s Qgretmenhgl '
Ilahiyat fakiiltesi 78 81,3
Toplam 96 100
1-5yl 12 12,5
5 6-10 il 2 22,9
E 11- 15yl 10 10,4
< 16-20 yil 15 156
ks 20 yil ve iizeri 37 385
Toplam 96 100
5 Sehir Merkezi 67 69,8
5 E flce Merkezi 15 15,6
S E‘_ Belde veya Koy 14 14,6
> Toplam 96 100
. :“I:“ £ Sz Hayir 64 66,7
SEEZ: Evet 32 333
He2 X Toplam 96 100

Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Arastirmada veriler, DKAB 6gretmenlerinin aktif 6grenmeye yonelik
yaklagimlarini tespit etmek amaciyla gelistirilen “Aktif 6grenme ortamlarinin
ozellikleri”, “aktif 6grenmenin dgrenciye kazandirdiklar1”, “aktif 6grenmenin
ogretmene kazandirdiklart” olgekleri; ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin
olgusal durumlarint ortaya koyan kisisel bilgi formundan elde edilmistir.

Kisisel bilgi formu bes bagimsiz degiskeni icermektedir.

Aragtirmada Oncelikle konuyla ilgili literatiir tarannus, ilgili
akademisyen ve egitimcilerle goriisiilmiis ve veri toplamak amaciyla bir taslak
anket formu gelistirilmistir. Anketin gelistirilmesinde, kaynak¢ada gosterilen
benzer bilimsel arastirmalardan yararlaniimistir.'® DKAB 6gretmenlerinin
aktif 6grenmeye yonelik yaklagimlarmi tespit etmek amaciyla gelistirilen
Olceklerin kapsam gecerligini saglamak tiizere; 5 Ogretim iliyesi, 3 DKAB
ogretmeni, 2 yiiksek lisans 6grencisi ve 3 doktora dgrencisinin dlgeklerdeki

16 Pmar Bulut, “Okuléncesinde Aktif Ogrenme Modelinin Uygulanabilirligi (Elaz1g ili Ornegi)”, Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi), Elaz1g 2005.
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maddeler ve dl¢eklerin dlgmek istedigi konuya uygunlugu ile ilgili goriislerine
basvurulmustur. Gelen oneriler 15181nda 6lgeklerdeki bazi maddeler ¢ikarilmis
bazilarinda da gerekli diizeltmeler yapilarak dlgekler, 6n deneme i¢in hazir
hale getirilmistir. Gelistirilen anket formu, alan uzmanlarimin goriisleri
cergevesinde degerlendirilmis ve Isparta ilinde gorev yapmakta olan
ilkdgretim DKAB 6gretmenlerinden olusan 20 kisilik bir grup iizerinde 6n
uygulama yapilmistir. On uygulama ile toplanan veriler iizerinde, 6lgme
aracinin (anket) gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir.

Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin gegerligi faktor analizi ile
test edilmistir. Faktor analizinde faktor yiik degerinin .45 ya da daha yiiksek
olmasi se¢im i¢in iyi bir 6l¢ii olarak kabul edilmekte ancak uygulamada az
sayida madde igin bu smir .30’a kadar indirilebilmektedir.!” Aktif 6grenmenin
DKAB dersinde uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmen yaklasimlar1 ilgili
Olceklerdeki sorulardan faktor yiik degerleri .40’un altinda olan sorular
anketten ¢ikarilarak ankete son sekli verilmistir. Olgme aracinin giivenirlik
katsayilarmin belirlenmesinde Cronbach Alfa katsayis1 kullanilmigtir

Son sekli verilen Olgekler, arastirmaya katilan Ogretmenlere
aragtirmaci tarafindan bizzat uygulanmis ve cevaplarin hicbir etki altinda
kalmadan verilebilmesi ig¢in gerekli ortamin saglanmasina titizlik
gosterilmistir. Arastirmada 6gretmenlere uygulanan dl¢eklerin faktér yapilar
asagida verildigi sekilde olugmustur.

Aktif Ogrenmenin Uygulandigi Ortamlarin Ozellikleri Olgeginin
Faktor Yapisi

“Aktif Ogrenmenin uygulandigr ortamlarin dzellikleri” o6lgegi,
aragtirmaci tarafindan aktif Ogrenmenin uygulandigt DKAB dersi
ortamlarinda aktif 6grenmenin 6zelliklerinin gerceklesip gerceklesmedigi ile
ilgili 6gretmenlerin goriislerini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir.. Olgegin
kapsam gegerligi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Taslak ol¢ek 14
maddeden olusturulmustur. Maddeler 5°1i likert seklinde hazirlanmustir.

Aktif 6grenmenin uygulandig1 ortamlarin 6zellikleri 6lgegindeki 14
maddenin genel giivenirligi a=0,904 olarak bulunmustur. Olgegin 14. maddesi
i¢ tutarhlign olumsuz etkilediginden arastirmadan cikartilmistir(Ogrenme
stirecinin sorumlulugu ogrencide oldugu icin ogrenci her istedigini yapabilir).
Tekrarlanan giivenirlik analizi sonucunda 0=0,915 olarak bulunmustur.
Yapilan Kmo ve Barlett analizi sonucunda KMO degerinin 0,920 olarak,
Barlett degerinin ise 0,05 den kii¢lik oldugu ve faktor analizinin yapilabilir
oldugu goriilmiistiir. Faktor analizi sonucunda toplam varyansi % 50, 690 olan
tek faktor olusmustur.

7 Biiyiikoztiirk, Sener vd. (2008), Bilimsel Arastirma Yontemleri, 1. Baski, Pegem Akademi Yay.
Ankara
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Tablo 2. Aktif 6grenmenin uygulandigi ortamlarin &zellikleri 6lgeginin
faktor yapist
Boyutlar Maddeler Fa}(t(.).r Madde toplam | Varyans | Cronbach's
yiikii korelasyonu orani Alpha
Ogrenci kendisini 6grenme | 0,814 0,754 50,69 0,915
siirecinin aktif 0gesi olarak
gordr.
Ogrenci isbirligi ve ekiple | 0,795 0,735
calismaya yonlenir.
Ogrenci sorumluluk almaya | 0,788 0,731
istekli olur.
Ogrenci kendi | 0,772 0,717
Ogrenmelerinden  sorumlu
oldugu i¢in Ogrenme siireci
ile ilgili kararlar alir.
5 Ogrenci ogrendiklerini | 0,753 0,692
~ kullanarak  bilgiyi  yeni
= formlara doniistiiriir.
E Ogrenci ders siiresince aktif | 0,751 0,696
g katilimet olur.
g Ogrenci neyi, nigin | 0,749 0,682
5 6grendiginin ve
5b ogrendiklerini nerede
"g kullanabileceginin ~ farkina
L; varir.
%\D Ogrenci sahip oldugu zeka | 0,703 0,634
= alanlarinin ilgi ve
5 yeteneklerinin farkina varir
g ve kullanir.
% | Ogrencinin  derse  olan | 0,646 0,583
g'g tutumu olumlu ydnde gelisir
é Ogrencinin  ugragarak ve | 0,637 0,574
diisiinerek
gerceklestirebilecegi
etkinliklere yer verilir.
Ogrenci  ders  siiresince | 0,614 0,549
kendini ¢ok olumlu ve rahat
hisseder.
Ogrenci  bir gruba ait| 0,603 0,547
oldugunu, grup tarafindan
kabul edildigini hisseder.
Ogrenci ders suresince | 0,574 0,517

gevresinde olup bitenlerin
farkindadir.

Toplam
varyans:

%050,690
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Aktif Ogrenmenin Ogrenciye Kazandirdiklar1 Olgeginin Faktor
Yapis1

“Aktif 6grenmenin Ogrenciye kazandirdiklar1” Olgegi, arastirmaci
tarafindan aktif 6grenmenin uygulandigi DKAB dersi ortamlarinda aktif
O6grenmenin Ogrenciye neler kazandiracagi ile ilgili dgretmenlerin
yaklasimlarini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Olcegin kapsam gecerligi
icin uzman gorlisline bagvurulmustur. Taslak Olgek 9 maddeden
olugturulmustur. Maddeler 5°1i likert seklinde hazirlanmustir.

Aktif 6grenmenin 6grenciye kazandirdiklart 6l¢egindeki 9 maddenin
genel giivenirligi 0=0,858 olarak bulunmustur. Olgegin 1. maddesi i¢
tutarlilig olumsuz etkilediginden arastirmadan cikartilmistir(Ogrenci ezberci
bir egitime yonlenir). Tekrarlanan gilivenirlik analizi sonucunda 0=0,919
olarak bulunmustur. Yapilan Kmo ve Barlett analizi sonucunda KMO
degerinin 0,896 olarak, Barlett degerinin ise 0,05 den kii¢iik oldugu ve faktor
analizinin yapilabilir oldugu goriilmiistiir. Faktor analizi sonucunda toplam
varyansi % 64, 687 olan tek faktor olusmustur.

Tablo 3. Aktif 6grenmenin 6grenciye kazandirdiklari 6lgeginin faktor yapisi

Faktor Madde Varyans | Cronbach's

Boyutlar | Maddeler yiikii toplam orani Alpha
korelasyonu
Ogrencinin iletisim 0,885 0,830 64,687 0,919

becerileri artar.
Ogrencinin merak duygusu | 0,853 0,788

geligir.

Ogrencinin kendine giiveni | 0,847 0,781
artar.

Ogrencinin yaraticiligi 0,814 0,740
gelisir.

Ogrencinin 6grenme diizeyi | 0,812 0,738
yiikselir.

Ogrenci elestirel diisiinme 0,767 0,701

becerisini kazanir.

Ogrenci problem ¢bzme 0,762 0,698
becerisini kazanir.

Aktif 6grenmenin dgrenciye kazandirdiklar:

Ogrenci zihnini maksimum | 0,675 0,920
kullanmaya caba harcar.

Aktif Ogrenmenin Ogretmene Kazandirdiklar1 Olgeginin Faktor
Yapist

“Aktif 6grenmenin Ogretmene kazandirdiklar1” dlgegi, arastirmaci
tarafindan aktif 6grenmenin uygulandigi DKAB dersi ortamlarinda aktif
O0grenmenin Ogretmene neler kazandiracagi ile ilgili Ogretmenlerin
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yaklagimlarini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin kapsam gegerligi
icin  uzman gorlisine bagvurulmustur. Taslak 6lcek 7 maddeden
olusturulmustur. Maddeler 5°1i likert seklinde hazirlanmstir.

Aktif 6grenmenin 6gretmene kazandirdiklari 6l¢egindeki 7 maddenin
genel giivenirligi 0=0,692 olarak bulunmustur. Olgegin 6. maddesi i¢
tutarliigr olumsuz etkilediginden arastirmadan ¢ikartilmustir(Ogretmen
ogretim stirecine hi¢ miidahale etmez). Tekrarlanan glivenirlik analizi
sonucunda 0=0,793 olarak bulunmustur. Yapilan Kmo ve Barlett analizi
sonucunda KMO degerinin 0,759 olarak Barlett degerinin ise 0,05 den kiigiik
oldugu ve faktor analizinin yapilabilir oldugu goriilmiistiir. Faktor analizi
sonucunda toplam varyansi % 50,837 olan tek faktor olusmustur.

Tablo 4. Aktif 6grenmenin dgretmene kazandirdiklari 6l¢eginin faktor yapisi

Faktor | Madde toplam | Varyans | Cronbach's
yiikii korelasyonu orani Alpha

Ogretmen dgrencilere | 0,787 0,64 50,837 0,793
farkli yaklagimlarla
zenginlestirilmis
O0grenme ortami sunar.

Ogretmen dgrencinin | 0,781 0,58
bilgiye ulagsmasi ve
yorumlamasina
yardim eder.

Ogretmen sadece 0,743 0,622
d6grenmeye yardim
etmez, ayni zamanda
kendisi de dgrenir

Boyutlar Maddeler

Ogrenme malzemesi, | 0,725 0,591
6grencinin bildigi
kavramlar ve
deneyimler
¢ercevesinde sunulur.
Smif yonetimi ve 0,611 0,457
kaygi diizeyi sorunlart
en alt diizeylere iner.
Ogrencilerin birbirleri | 0,608 0,448
ile etkilesimine imkan
tantyan dgretim
yontemlerine yer
verilir

Aktif 6grenmenin 6gretmene kazandirdiklar

Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarindan sonra son hali verilen 6lgekler
101 DKAB §gretmenine uygulanmustir. Uygulamadan sonra genel bir
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degerlendirme yapilmis 96 adet dlgek degerlendirilmeye alinmais; 2 6lgek eksik
ve yanlig bilgi icerdigi icin iptal edilmistir. 3 adet Olgek de katilimci
ogretmenlerden ¢esitli nedenlerle geriye donmemistir.

Verilerin Istatistiksel Analizi

“Aktif 6grenmenin uygulandig1 ortamlarin 6zellikleri” 6l¢egi toplam
13 maddeden olusmaktadir. Tlkogretim DKAB 6gretmenlerinin bu dlgekten
alabilecekleri en yiiksek puan 65, en diisiik puan ise 13°tiir. “Aktif 6grenmenin
ogrenciye kazandirdiklar1” 0Olgegi toplam 8 maddeden olugmaktadir.
[Ikogretim DKAB 6gretmenlerinin bu 6lgekten alabilecekleri en yiiksek puan
40, en diisiik puan ise 8’dir. “Aktif 6grenmenin 6gretmene kazandirdiklar1”
olgegi toplam 6 maddeden olugmaktadir. Tlkdgretim DKAB &gretmenlerinin
bu olgeklerden alabilecekleri en yiiksek puan 30, en diisikk puan ise 6’dir.
Olgekler ayri ayri degerlendirilebilecegi gibi bir arada
degerlendirilebilmektedir. Olgekten alan puan arttikca aktif 6grenmenin
ilk6gretim DKAB derslerinde uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmenlerin
yaklagimlarinin artacagi diistiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) for Windows 17.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Veriler
degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlart (Sayi, Yiizde, Ortalama,
Standart sapma) kullamilmistir. Hipotez testleri olarak Non-Parametrik
testlerden Kruskal Wallis H-Testi, Mann Whitney U testi, korelasyon ve
regresyon analizleri yapilmstir. Elde edilen bulgular %95 giiven araliginda
0,05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmaigtir.

Aragtirmada kullanilan anketin bdliimlerinde yer alan ifadelerin
degerlendirilmesinde asagidaki kriterler esas alinmustir.

Tablo 5: Degerlendirme kriterleri

Se¢enekler Puanlar | Puan Araligi | Olgek Degerlendirme
Hi¢ Katilmiyorum 1 1,00 -1,79 Cok diisiik

2 1,80 - 2,59 Diisiik

3 2,60 - 3,39 Orta

4 3,40 - 4,19 Yiiksek
Tamamen Katiliyorum 5 4,20 - 5,00 Cok yiiksek

BULGULAR

DKAB 6gretiminde Ogrencinin 0grenme siirecinin merkezinde
oldugu, kendi 6grenme sorumlulugunu tasidig1 ve kendi kararlarimi kendisinin
aldig1 aktif 6grenme yontem ve tekniklerin uygulanmasi bir zorunluluktur. Bir
modelin  veya yontemin bir derste uygulanabilirligini en iyi
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degerlendirebilecek kisi, Ogrenme ortamlarinda edindigi tecriibelerle,
Ogrenenleri ve Ogrenme ortaminin sartlarini en 1iyi taniyan ve siirecin
tasarlayicis1 olan Ogretmenlerdir.’® Bu diisiinceden hareketle arastirmada
ilkdgretim DKAB Ogretmenlerinin aktif 6grenmenin ilkdgretim DKAB
derslerinde uygulanabilirligi ve uygulanmasinda karsilagilan sorunlar ve
¢Oziim yollar1 hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla veri toplama
araglart olusturulmus, arastirmaya katilan oOgretmenlere uygulanmis ve
ogretmenlerin dlgeklerden ve sorulardan elde ettikleri puanlar lizerinde elde
edilen veriler {izerinde degerlendirme ve yorumlar yapilmustir.

Aragtirmaya katilan Ggretmenlerinin aktif 6grenmenin  DKAB
dersinde uygulanabilirligine yonelik yaklasimlar ile ilgili 6lgeklerden
aldiklar1 puan ortalamalar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6: Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin aktif 6grenme
modeline yonelik yaklagimlarinin ortalamalari

N | Ort. S.s Min. | Max.
Aktif égrenmgnin uygulandigi ortamlarinin | 96 | 4,050 | 0,565 | 1,231 | 5,000
ozellikleri (AOO)
Aktif 6grenmenin 6grenciye 96 | 4,132 | 0,629 | 1,125 | 5,000
kazandirdiklar1 (AOQ)
Aktif 6grenmenin dgretmene 96 | 4,012 | 0,597 | 1,333 | 5,000
kazandirdiklar1 (AOOG)

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, din derslerinde aktif 6grenmeye
yonelik yaklagimlarmin ortalamalari incelendiginde; 6gretmenlerin AOO
ortalamasi 4,050; AOO ortalamast 4,132; AOOG ortalamas: 4,012 olarak
bulunmustur. Arastirmada ayrica DKAB &gretmenlerinin aktif 6grenme
modeline yonelik yaklagimlarinin boyutlar1 arasindaki iligkinin korelasyon
analizi ile incelenmesi gergeklestirilmistir. Bulgular tablo 7°de paylasilmistir:

Tablo 7. Tlkogretim DKAB &gretmenlerinin aktif 6grenme modeline yonelik
yaklagimlarinin boyutlari arasindaki iliski

AOO AOO AOOG
A0 r 1 ,897** 771
p ,000 ,000
o r 1 ,696™
AOO
p ,000
s r 1
AOOG
p

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

8 Cinar, a.g.t.
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Aktif 6grenme ilgili dlgekler arasindaki iliskiyi belirlemek amacryla
yapilan korelasyon analizi sonucunda; AOO ile AOO puanlar arasinda %89,7
pozitif yonde anlamli iligki bulunmustur. (r=0,897; p=0,000<0,05) Buna gore;
aktif 6grenmenin 6grenciye kazandirdiklar: puani arttikga aktif 6grenmenin
uygulandig1 ortamlarmin 6zellikleri puani da artmaktadir. AOOG ile AOO
puanlar1 arasinda ise %77,1 pozitif yonde anlamli iligki bulunmustur.
(r=0,771; p=0,000<0,05). Buna gore; aktif Ogrenmenin Ogretmene
kazandirdiklar1 puani arttikca aktif 0grenmenin uygulandifi ortamlarinin
ozellikleri puani da artmaktadir. AOOG ile AOO puanlar arasinda ise %69,6
pozitif yonde anlamli iligki bulunmustur. (r=0,696; p=0,000<0,05). Buna gore;
aktif 6grenmenin 6gretmene kazandirdiklar1 puani arttik¢a aktif 6grenmenin
ogrenciye kazandirdiklar: puani da artmaktadir.

DKAB Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Modeline Yaklasimlarim
Etkileyen Faktorler

_1- Cinsiyet Degiskenine Gore lkogretim DKAB Ogretmenlerinin
Aktif Ogrenme Modeline Yaklasimlari

[Ikdgretim DKAB dgretmenlerine uygulanan lgeklerden elde edilen
puanlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek iizere oncelikle t-testi yapilmus; fakat analiz
sonucunda gruplara ait dagilimlarin varyanslarinin egit olmadigi sonucunun
ortaya ¢tkmasi nedeniyle; veriler, Mann Whitney U testi ile analiz edilmistir.
Arastirmaya katilan ilkégretim DKAB 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine
gore Olgekten aldiklar1 puanlar iizerinde yapilan Mann Whitney U testi
sonuglari tabloda verilmistir.

Tablo 8: DKAB 6gretmelerinin aktif 6grenme modeline yaklagimlarinin
cinsiyet degiskenine gore farklilasmasi

Grup | N | Ort Ss MW p

AOO Erkek | 68 | 3,994 | 0,569 757,000 | 0,115
Kadin | 28 | 4,187 | 0,540
Erkek | 68 | 4,042 | 0,655
Kadm | 28 | 4,348 | 0,508
Erkek | 68 | 3,958 | 0,621

Kadin | 28 | 4,143 | 0,525

AOGO 638,000 | 0,011

AOOG 831,500 | 0,327

Yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda; Erkek ve kadin
gruplarindaki 6gretmenlerin “AOO” grup ortalamalar1 arasindaki fark,
istatistiksel acgidan anlamli bulunmustur (Mann Whitney U=638,00;
p=0,011<0,05). Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine
gore grup ortalamalar1 arasindaki fark, diger boyutlarda istatistiksel agidan
anlamli bulunmamustir.
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g- Mezun Oldugu Egitim Kurumu Degiskenine Gore Ilkogretim
DKAB Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Modeline Yaklasimlari

IIkogretim DKAB o6gretmenlerine uygulanan 6lgeklerin  puan
ortalamalarinin mezun oldugu iiniversite degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gruplara ait dagilimlarin
varyanslarmin esit olmamasindan dolay1 Kruskal Wallis H-Testi yapilmustir.
Sonuglar tabloda verilmis ve istatiksel a¢idan incelenmistir. Fakat
O0gretmenlerin puan ortalamalarinin, mezun oldugu iiniversite degiskeni
acgisindan anlamli bir farklilik géstermedigini

3- Mesleki Kideme Gore ilkégretim DKAB Ogretmenlerinin
Aktif Ogrenme Modeline Yaklasimlari

Tablo 9: ilkégretim DKAB 6gretmenlerinin aktif §grenme modeline
yaklagimlarinin mesleki kidem degiskenine gore farklilagmasi

Grup N | Ort Ss KW p
1-5yil 12 | 4,410 | 0,401
) 6-10yil 22 | 4,140 | 0,549
AOO [ 11- 151l 10 | 4,077 | 0,350 | 9,033 | 0,060
16-20 y1l 15 | 3,764 | 0,812
20 y1il veiizeri | 37 | 3,990 | 0,494
1-5y1 12 | 4,385 | 0,555
6-10yil 22 | 4,313 | 0,581
AOO [ 11-15yil 10 | 4,200 | 0,387 | 11,273 | 0,024
16-20 y1l 15 | 3,675 | 0,896
20 y1il ve iizeri | 37 | 4,108 | 0,522
1-5yil 12 | 4,167 | 0,560
6-10y1l 22 | 4,000 | 0,563
AOOG [ 11-15y1l 10 | 4,217 | 0,445 | 1,422 | 0,840
16-20 y1l 15 | 3,900 | 0,804
20 y1il ve iizeri | 37 | 3,959 | 0,577

Arastirmaya katilan ilkogretim DKAB &gretmenlerinin “AO0” puani
ortalamalarinin 6gretmenlikteki kidem degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis
H-Testi sonuglarina gore; grup ortalamalar1 arasindaki fark anlaml
bulunmustur (KW=11,273; p=0,024<0,05). Farklihigin hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek iizere Mann Whitney U testi uygulanmistir. Buna
gore; Ogretmenlikteki kidemi 1-5 yil olan DKAB 6gretmenlerinin “aktif
O0grenmenin 6grenciye kazandirdiklar1” puani, 6gretmenlikteki kidemi 16-20
yil olan DKAB 6gretmenlerinin AOO puanindan yiiksektir (Mann Whitney
U=39,000; p=0,012<0,05). Ogretmenlikteki kidemi 6-10 yil olan DKAB
ogretmenlerinin AOO puani, dgretmenlikteki kidemi 16-20 y1l olan DKAB
ogretmenlerinin AOO puanindan yiiksektir (Mann Whitney U=85,000;
p=0,013<0,05).
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4-Su An Gorev Yaptigi Yerlesim Birimi Degiskenine Gore
Ilkogretim DKAB Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Modeline
Yaklasimlari

[Ikdgretim DKAB o6gretmenlerinin aktif 6grenmenin ilkdgretim
DKAB derslerinde uygulanabilirligine yonelik yaklagimlart ile ilgili
Olgeklerden aldiklar1 puanlarm, suanda gorev yaptigi yerlesim birimi
degiskenine gore anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini, tespit etmek
amaciyla Kruskal Wallis H-testi yapilmistir. Fakat grup ortalamalari
arasindaki fark anlamli bulunmamaistir

5-Aktif Ogrenme Konusunda Hizmet-i¢ci Egitim Kursuna Katilip
Katilmama  Durumu_ Degiskenine  Gore Ilkdgretim DKAB
Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Modeline Yaklasimlari

Tablo 10: Tlkdgretim DKAB dgretmenlerinin Aktif grenme modeline
yonelik yaklagimlarinin aktif 6grenme konusunda hizmet-i¢i egitim kursuna
katilip katilmama durumu degiskenine gore farklilasmasi

Grup N Ort Ss MW p

AOO Hay1r 64 | 3,984 0,611 875,000 0,246
Evet 32 | 4,183 0,439

AOO Hayir 64 4,092 0,676 962,000 0,628
Evet 32 | 4,211 0,523

AOOG Hayir 64 | 3,904 0,623 695,000 0,010
Evet 32 | 4,229 0,480

Arastirmaya katilan ilkogretim DKAB 6gretmenlerinin - AOOG
puanlar1 ortalamalarmin, aktif 6grenme konusunda hizmet-i¢i egitim kursuna
katilip katilmama durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda
grup ortalamalart arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur
(Mann Whitney U=695,00; p=0,010<0,05). Ortalamalar arasindaki farka gore;
aktif O6grenme konusunda hizmet-i¢i egitim kursuna katilan DKAB
dgretmenlerinin, AOOG puanlari, aktif grenme konusunda hizmet-igi egitim
kursuna katilmayan AOOG puanlarindan yiiksektir.

SONUC VE TARTISMA

Aktif 6grenme modeline yonelik ilkdgretim DKAB 6gretmenlerinin
yaklagimlarini tespit etmeyi amaglayan bu arastirma, 2011-2012 6gretim
yilinda Isparta merkez ve ilge ilkdgretim okullarinda gdérev yapan DKAB
Ogretmenleriyle siirlandirilmagtir. Arastirmaya  katilan = DKAB
6gretmenlerine kisisel bilgi formu, “Aktif 6grenme ortamlarinin 6zellikleri”,
“aktif Ogrenmenin Ogrenciye kazandirdiklar1”, ve “aktif 6grenmenin
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Ogretmene kazandirdiklar’”  Olgekleri uygulanmuistir. Ayrica DKAB
ogretmenlerine aktif 6grenme yontem ve teknikleri hakkindaki bilgi ve bu
teknikleri derslerinde uygulama diizeylerini, teknikleri derslerinde uygularken
karsilagtiklar1  sorunlari ve ¢Ozlimleri tespit etmeye yonelik sorular
yoneltilmistir. Aktif 6grenme modeline yonelik ilkogretim DKAB
Ogretmenlerinin yaklagimlarini olusturan bu cevaplardan elde edilen bulgular,
puan ve ortalamalar1 ayr1 ayr1 analiz edilmis ve yorumlanmigtir. Daha sonra
ise, ilkogretim DKAB 6gretmenleri igin belirlenen bagimsiz degiskenlerle
aktif 6grenmenin boyutlar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigina
bakilmis, anlamli iligkiye sahip olanlar {izerinde tartisma ve yorum yapilmistir.
Son olarak; aktif 6grenmenin boyutlari arasindaki iligki korelasyon analizi; ile
incelenmis ve yorumlanmustir.

Aktif 6grenme modeline yonelik ilkogretim DKAB 6gretmenlerinin
yaklagimlarinin ne oldugunun incelendigi bu arasgtirmanin sonucunda;
aragtirmaya katilan ilk6gretim DKAB 0Ogretmenlerinin aktif 6grenme
modeline ve bu modelin ilk6gretim DKAB derslerinde uygulanabilirligine
yonelik yaklagimlarinin AOO, AOO ve AOOG agisindan yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulagilmistir. Din 6gretiminde 6grencinin 6grenme siirecinin
merkezinde oldugu kendi 6grenme sorumlulugunu tasidigi ve kendi kararlarini
kendisinin aldig1 aktif 6grenme yontem ve tekniklerin uygulanmasi bir
zorunluluktur. Sonuglar din 6gretimi agisindan sevindiricidir. Clinkii bir
modelin  veya yontemin bir derste uygulanabilirli§ini en iyi
degerlendirebilecek kisi, Ogrenme ortamlarinda edindigi tecriibelerle,
Ogrenenleri ve Ogrenme ortamimin sartlarini en 1iyi taniyan ve siirecin
tasarlayicist olan ogretmenlerdir.’® DKAB 6gretmenlerinin de bu yaklasim
icerisinde olmalar1 aktif Ogrenmenin derslerinde uygulanabilirligini
arttirmaktadir. Aktif 6grenmenin DKAB derslerinde uygulanabilirligi ile ilgili
sonuglar; her ne kadar teoride 6gretim programlarmi destekliyor olsa da;
uygulamada karsiligimi yeterince bulamamaktadir. Ciinkii bir arastirmada elde
edilen sonuglara gore DKAB ogretmenlerin aktif 6grenmede kullanilan
yontem ve teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve 6grenme
siire¢lerinde bunlar1 ¢ok fazla kullanmadiklari ortaya ¢ikmustir.?°

Aragtirmada DKAB ogretmenlerinin aktif 6grenmenin uygulandigi
ortamlarinin 6zellikleri ile ilgili yaklagimlari ortalamalarinin, 3,927 ile 4,250
arasinda degistigi, genel ortalamanin ise 4,050 oldugu gorilmiistir. Elde
edilen bulgular DKAB o6gretmenlerinin aktif 6grenmenin uygulandigi
ortamlarinin 6zelliklerine yonelik yaklasimlarinin yiiksek diizeyde oldugu
sonucunu gostermektedir. DKAB 6gretmenlerinin AOO blgegi ile ilgili
sorulara verdikleri cevaplarin ortalamalar1 degerlendirildiginde; bulgularin
(her ne kadar diislincede yapilandirmaci, uygulamada ise geleneksel anlayiga

¥ Cinar, a.g.t. s.114
2 Cinar, a.g.t.
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dayali olsa da) 6grenci merkezli anlayisa dayali hazirlanan yeni [lkogretim
DKAB Ogretim Programinin basaris1 bakimmdan énem tasidigini sdylemek
miimkiindiir. Cilinkii 6gretmenlerin desteklemedigi degisimin uygulamada
basarili olma sans1 yoktur. Sonuglar 6gretmenlerin yeniliklere agiklig1 veya
mevcut DKAB 6gretiminin tikaniklig1 sonucu 6gretmenlerde gelisen degisim
arzusu ile ilgili olabilir. Nitekim Karaman?' tarafindan yapilmis olan
aragtirmanin sonuglar1 da bulgular1 destekler niteliktedir. Bu arastirmada
DKAB &gretmenleri, yapilandirmact 6grenme yaklasiminin ortaggretim
DKAB dersinde uygulanabilirligine dair, “yapilandirmact &grenme
yaklasimmmin DKAB dersine uygun oldugunu, eski DKAB §gretim
programinin yeterli olmadigim1 ve degisimin gerekli oldugunu” ifade
etmislerdir. Ayrica 6gretmenler yapilandirmaci 6grenme yaklagimmin DKAB
derslerinde uygulanmasinda da verimli olunacagmi belirterek MEB’in 6gretim
programlarinda degisiklige gitmesini olumlu bulmuslardir. Parmaksiz ve
Sahin? tarafindan yapilan arastirmanin bulgularina gére de; 6gretmenler, aktif
O0grenme yaklasimlar1 ile yapilan derslerde Ogrenci ilgisi ve basarisinin
arttigini, psiko-motor (beceri) alan hedefleri st diizeyde gergeklestigini,
katilmli  &grenme saglandigini, aktif 6grenmenin O6grencilerin  sosyal
becerileri kazanmalarinda yardimci oldugunu, dgrenciler katiliml
ogrendikleri zaman iletisim becerilerinin daha ¢ok gelistigini, aktif 6grenme
yaklasimlar1 ile eglenerek oOgrenme gerceklestigini, aktif Ogrenme
yaklagimlari sayesinde 6grencilerin arastirma, irdeleme ve ¢ok yonlii diigiinme
becerilerinin geligmesinin saglandigim belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin AOO 6lgegi ile ilgili
sorulara verdigi cevaplarin ortalamalarinin 3,990 ile 4,260 arasinda degistigi,
genel ortalamanin ise 4,132 oldugu goriilmiistiir. Bulgular birlikte
degerlendirildiginde; DKAB &gretmenlerinin aktif 6grenmenin 0grenciye
kazandirdiklarina yonelik yaklagimlarinin ~ yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Sonuglar, konu ile ilgili yapilmis diger ¢aligmalarin sonuglari ile
biiyiik 6lgiide ortiismektedir. Ornegin Akpimar ve Aydin’in yaptig1 ¢aligmanin
sonuglarina gore Ogretmenler egitimde meydana gelen 6grenci merkezli
degisimleri olumlu bulduklarmi ifade etmislerdir.?® Karaman?® tarafindan
ortadgretim DKAB Ogretmenleri iizerine yapilan arastirmada; dgretmenler,
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ne oldugunu, yeni 6gretim programinda

2! Davut Karaman, , “Din Ogretimi Ve Yapilandirmaci Ogrenme Kurami; Ortadgretim DKAB
Dersinin Degerlendirilmesi”, Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Sakarya, 2008.

22 Ramazan Siikrii Parmaksiz - Tugba, Yanpar Sahin, “Aktif Ogrenme Yaklagimlarinin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Kullanilabilirligi”, XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay1, 6-9 Temmuz 2004 inénii
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya, http://www.pegem.net/dosyalar/dokuman/270.pdf Erisim
Tarihi: 02-05-2012.

2 Burhan Akpinar - Kamil Aydmn, “Egitimde Degisim ve Ogretmenlerin Degisim Algilar1”, Egitim ve
Bilim, Cilt 32, Say1 144, 2007, 5.75

24 Karaman, a.g.t.
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nasil anlasildigini 6zii itibari ile ne getirdigini bildiklerini (%76,3’1),
yapilandirmact 6grenme yaklagiminin gerektirdigi aktif 6grenci ve rehber
Ogretmen anlayiginin benimsedigini (%86,4’11) ifade etmislerdir.

Bulgular; 6gretmenlerin, 6grenme siirecinin merkezinde §grencinin
oldugu aktif 6grenme gibi yaklasimlarin, DKAB derslerinde uygulanmasinin,
O0grenme basarisi ve OZrenenin derse olan tutumu agisindan daha dogru
oldugunun farkinda olduklarin1 gdstermistir. Sonuglar, 6gretmenlerin DKAB
Ogretim anlayigindaki yeniliklere agik olduklarini gostermesi ve Ogretim
programinin basarisi agisindan anlamli olarak degerlendirilebilir. Sonuglar,
diger arastirmalarin bulgular1 ve 6gretim programinin beklentileri ile benzerlik
gostermektedir. Bu arastirmalarda; aktif 6grenmenin uygulandigi ortamlarda
Ogrenenin daha aktif oldugu ve kendi 6grenmesinin sorumlugunu yiiklenerek
Ogrenme siireci ile ilgili kararlar aldig1 ve aktif 6grenme yontem ve teknikleri
daha etkin kullanabildigi sonucu ortaya ¢ikmustir.?

Aragtirmaya katilan DKAB o&gretmenlerinin  aktif dgrenmenin
ogretmene kazandiklart ile ilgili sorulara verdigi cevaplarin ortalamalarinin
3,510 ile 4,208 arasinda degistigi, genel ortalamanin ise 4,012 oldugu
goriilmistiir. Bulgulara gore; aragtirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin aktif
O6grenmenin 6gretmene kazandiklarina yonelik yaklagimlarinin yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Sonuglar DKAB 6gretmenlerinin giiniimiizde degisen
6gretmen rolleri ile ilgili benzer bir yaklasim sergilediklerini gostermektedir.
Konu ile ilgili yapilmig diger ¢aligmalarin sonuglari, arastirmanin sonuglarini
destelemektedir. Degisen dgretmen rolleri konusunda Cakmak?® tarafindan
yapilan arastirmanin sonucunda, Ogretmen adaylarmin en ¢ok 'rehberlik’,
'6grenmeye motive etme,' 'bilgiyi aktarma', 'bireysel gelisim' 'rol model olma’
ve teknolojiyi kullanma gibi 6gretmen rollerinde degisime isaret ettikleri
gdzlenmistir.

Konu ile ilgili Koca vd.?’ tarafindan yapilan arastirma sonucunda
farkli yontemlerle elde edilen veriler detayli olarak incelendiginde; 6gretmen
adaylarinin ilerideki meslek yasamlarinda onlardan beklenen niteliklere yakin
goriislere sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler etkin Ogrenme-
ogretme ortamini, MEB'in 'belirledigi, 6gretmenin rehber oldugu 6grenci

% Cengiz Acar, “Aktif Ogrenmenin Matematik Basaris1 Uzerine Etkileri”, Yiiziincii Y1l Universitesi,
Fen Bilimleri Enstitiisii, (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Van 2005; Ozgiir Kilig, “Aktif
Ogrenme Tekniklerinin Ingilizce Dilbilgisi Kurallarii Uygulama Becerisi Uzerindeki Etkileri”,
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Izmir
2006; Zeynep Celik, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretmen Davramislar1 (Cinarcik
Ornegi)”, Sakarya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi),
Sakarya 2010.

2% Melek Cakmak, “Degisen Ogretmen Rolleri: Ogretmen Adaylarmin Diisiinceleri”, Egitim ve Bilim,
Cilt 36, Say1 159, 2011

218, Ashi Ozgiin Koca, vd. “Ogretmen Adaylarimin Etkin Ogrenme-Ogretme Ortamu Hakkindaki
Goriislerinin Farkl1 Yéntemler Kullanilarak Tespit Edilmesi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi S. 29, 2005
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merkezli, farkli 06gretim yontemlerinin kullanildifi, egitim-6gretim
araclarindan yararlanilan bir ortam olarak diigiinmiiglerdir.

DKAB o6gretmenlerinin AOOG  6lcegindeki sorulara verdikleri
cevaplarin ortalamalari; arastirmaya katilan 6gretmenlerin diislince boyutunda
da olsa, aktif 6grenmeyi uygulayan d6gretmenlerin arastirmacilik, tasarimcilik
ve kolaylastiricilik gibi rollere sahip olacaklar1 yoniinde bir yaklagim
sergilediklerini gostermektedir. Sonuglarin yapilandirmaci yaklagim temel
alinarak hazirlanan DKAB 6gretim programinda belirtilen DKAB &gretmenin
rolleri agisindan kismen de olumlu bir gelisme oldugu, séylenebilir. Fakat
DKAB 6gretmenleri {izerine yapilmis birgok arastirma, 6gretmenlerin aktif
O0grenmeyi benimseyen 0gretmen nitelikleri tagimadiklar1 sonucuna ulagmustir.
Bu da arastirmanin sonug¢larmin yani aktif Ogrenmenin &gretmene
kazandirdiklarinin katilimcilar agisindan sadece diisiince ya da beklenti olarak
kaldigi, uygulamaya yansimadigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum
programlarin kazanimlarinin gergeklesmesi agisindan da olumsuz bir durum
olarak degerlendirilebilir. Sonuglarin olusmasinda; arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yeni rolleri i¢in gerekli nitelikleri kazanabilmeleri amaciyla
gerek hizmet Oncesinde gerekse de sonrasinda yeterli egitimden
gecirilmemeleri; bu rolleri kazanabilmeleri igin gerekli siire gegmemesi gibi
nedenlerin etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin sonuglari, yeni egitim anlayisimin 6ngordiigii 6gretmen
rollerine iligkin 6gretmenlerin goriisleri lizerine, Akpiar ve Aydin (2007)
tarafindan yapilan aragtirma bulgulan ile de biiylik 6l¢lide Ortigmektedir.
Nitekim arastirmada ogretmenler, “é6gretmenlerin gorevinin bilgi aktarmak
degil, rehberlik ve dgrenmeyi kolaylagtirmak oldugu” seklinde goriis
belirtmislerdir.

Aragtirmada DKAB 6gretmenlerinin aktif 6grenme modeline yonelik
yaklagimlarini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla bagimsiz degiskenler
incelenmistir. Buna gore, bayan 6gretmenlerin 400 puanlarinin, erkek DKAB
ogretmenlerinin 400 puanlar1 ortalamalarmdan anlamh diizeyde yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeninin katilimcilarin aktif 6grenme
modeline yonelik yaklagimlart ve uygulamalarindaki diger 6lgeklere yonelik
puanlar: ortalamalarinda anlaml bir etkiye sahip olmadig1 goriilmistiir.

Kadinlar, diisiinme egilimleri, duygusal yapilar1 itibari ile erkeklerden
farkli disiinmektedirler. Uzmanlar, kadin ve erkeklerin diisiinme,
degerlendirme yapma ve hissetmelerinde ki bu farklihgim nedenini;
beyinlerinin, duyularindan gelen verileri farkli islemesini gostermektedirler.?
Bu farkliliklara bagli olarak denilebilir ki; bayan DKAB 6gretmenlerinin AOO
puanlarinin, erkek DKAB &gretmenlerinin puanlarina nazaran yiiksek
olmasinda; kadin ve erkegin yaratilistan gelen farkliliklar1 ve beyinlerinin

% Louann Brizendine, Kadin Beyni, 10. Bask1, Say Yayinlari, Istanbul 2011 s.24
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farkli islemesi etkili olmustur. Bununla birlikte annelik duygusunun getirmis
oldugu daha korumaci, daha sefkatli ve 6zverili olma yapilar1 sonuglarin
olusumunda etkili olmustur, denilebilir. DKAB 6gretmenleri tizerine yapilmis
bir aragtirmada da bayan 6gretmenlerin ¢ocuk merkezli yaklasmada erkek
ogretmenlerden daha iyi seviyede olduklar1 goriilmiistiir.?°

Arastirmada ilkdgretim DKAB Ogretmenlerinin  aktif 6grenme
modeline yonelik yaklasimlarini etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla
kidem degiskeni incelenmistir. Buna gore, 6gretmenlikteki kidemi 1-5 yil siire
olan DKAB 6gretmenlerinin 40O puaninin, dgretmenlikteki kidemi 16-20 yil
sire olan DKAB &gretmenlerinin  A0OO puanindan yiiksek oldugu
goriilmistiir. Aynmi sekilde 6gretmenlikteki kidemi 6-10 yil siire olan DKAB
dgretmenlerinin 400 puanmin, dgretmenlikteki kidemi 16-20 yil siire olan
DKAB &gretmenlerinin AOO puanindan yiiksek oldugu sonucu ortaya
citkmustir.

Sonuglar, meslege yeni baglayan dgretmenlerin egitimde yeniliklere
daha agik olduklar1 ve degisim arzusuna daha fazla sahip bulunduklarini
gostermistir. Diisiik kideme sahip oOgretmenler, 6grenme siireclerinde
uygulanagelen geleneksel anlayisin ¢ikmazlarinin farkinda olduklari igin
egitimde bireyin biitiin yonleriyle gelisimini, kidemli 6gretmenlerden daha
fazla onemsemekte ve bunun i¢in daha fazla seyler yapilmasi gerektigi
inancin tagimaktadirlar, yorumu da yapilabilir. Sonug olarak, meslege yeni
baslamig 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegi ile ilgili idealleri bu farkta etkili
olmustur, denilebilir. Ogrenci merkezli egitim anlayisi ile ilgili yapilmis
aragtirma sonuglarini arastirmanin sonuglart ile ortiismektedir. Akpinar ve
Aydin’in yaptigi c¢aligmanin sonuglarina gore; “egitimde meydana gelen
ogrenci merkezli degisimleri olumlu bulmalar” ile ilgili soru ile kidem
degiskeni arasinda anlaml1 fark bulunmustur. %

Arastirmada ilkdgretim DKAB Ogretmenlerinin  aktif 6grenme
modeline yonelik yaklagimlarini etkileyen faktorleri belirlemek amacryla aktif
O0grenme ilgili hizmet-i¢i egitim kursuna katilip katilmama durumu degiskeni
incelenmistir. Buna gore, aktif 6grenme konusunda hizmet-i¢i egitim kursuna
katilip katilmama durumu degiskenin arastirmaya katilan DKAB
ogretmenlerinin AOOG puanlari ortalamalarinda etkili oldugu goriilmiistiir.
Arastirmada aktif 6grenme konusunda hizmet-i¢i egitim kursuna katilan
DKAB 6gretmenlerinin AOOG puanlarinin aktif 6grenme konusunda hizmet-
igi egitim kursuna katilmayan DKAB &gretmenlerinin AOOG puanlarindan
yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

2 Isil Yazict, “Tlkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri Yeterlikleri (Istanbul ili Ornegi
Uzerinde Bir Alan Arastirmasi), Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamus
Yiiksek Lisans Tezi), Ankara 2004.

% Akpinar — Aydin, a.g.m.
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Sonuglar, aktif 6grenme ile tanisan Ogretmenlerin, bu modelin
ogretmene yiikledigi roller hakkinda olumlu bir yaklagima sahip olduklarin
ve DKAB o0gretmenlerine yonelik aktif 6grenme temelli hizmet igi
faaliyetlerinin diizenlenmesi veya arttirilmasi geregini ortaya koymustur.
Sonuglarin olugmasinda; aktif 6grenme ile ilgili hizmet i¢i egitim kurslarina
katilan 6gretmenlerin bireylerin yetistirilmesinde kendisinden beklenen gorev,
rol ve sorumluluklari yerine getirdiginde 6grenme siireglerinde 6grenmenin ne
diizeyde ve nasil gerceklestiginin farkina varmasi etkili olmustur, denilebilir.
Aksu®® tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin uygulama siirecindeki
aktif 6grenme yontem ve tekniklerini gordiikten sonra goriislerinde aktif
ogrenme lehine degismeler oldugu belirlenmistir. Sonuglar yorumu
desteklemektedir.

Arastirmada mezuniyet ve suan gorev yaptigi yerlesim birimi
degiskenin DKAB 06gretmenlerinin aktif &grenme modeline yonelik
yaklagimlar1 ile ilgili puanlar: ortalamalarinda anlamli bir etkiye sahip
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada DKAB 6gretmenlerinin aktif §grenme modeline yonelik
yaklagimlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla korelasyon analizi
yapilmustir. Aktif 6grenme modeline yonelik 6l¢eklerden elde edilen puanlar
arasinda pozitif yonlii bir iliski bulunmustur. Buna gore; arastirmaya katilan
DKAB &gretmenlerinin 40O puan arttikga AOO ve AOOG puanin da arttig1,
AOO puam arttikgca AOOG puanlarinin da arttig1 sonucuna ulasilmistir.

ONERILER

Bu calismadan elde edilen bulgular 1s1ginda ileri siiriilebilecek
onerilerden bazilar sunlardir:

1. Aktif o6grenme yaklasiminin Ogrenme-dgretme siireglerinde
stirdiiriilebilmesi ve Ogretmenin uygulamalarindan
kaynaklanabilecek  giicliiklerin ~ 6nlenebilmesi igin; basta
Ogretmenler olmak {izere, yoneticilere, velilere ve Ogrencilere,
tiniversiteler ile isbirligi yapilarak uzman kisiler tarafindan
nitelikli seminerler diizenlenmelidir. Arastirmada meslege yeni
baglayan Ogretmenlerin aktif 6grenmeye karst daha olumlu bir
yaklagima sahip iken kidemli 6gretmenlerin daha olumsuz bir
yaklagima sahip oldugu tespit edilmistir. Seminerler yapilirken bu
sonu¢ dikkate alinmali ve meslege yeni baslamis ve kidemli

% Hasan Hiiseyin Aksu, “Ilkdgretimde Aktif Ogrenme Modeli ile Geometri Ogretiminin Basariya,
Kalicihiga, Tutuma Ve Geometrik Diisiinme Diizeyine Etkisi”, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Izmir 2005.
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Ogretmenleri bir arada olabilecekleri ve birbirilerine katki
saglayabilecekleri ortamlar diizenlenmelidir.

2. Ilkégretim DKAB &gretim programlari, yapilandirmacilik
yaklagimina gore yenilendigi halde; uygulamada halen bazi
problemler yasanmaktadir. Yapilan arastirmalar DKAB
Ogretmenlerinin, DKAB 6gretim programini ayrintili bir sekilde
incelemediklerini gdstermektedir. Bu nedenle ogretmen ve
Ogrencilerin geleneksel ders isleme ve bilgiyi edinme siireclerini
degistirmek i¢in; Ogretmenlere yapilandirmacilik yaklagimini
tanitici, 6gretici ve uygulama siirecinde aktif 6grenme ile iliskisini
tamtan faaliyetler diizenlenmelidir. Ornegin yapilandirmaci
yaklagim ve aktif 6grenme ilgili planlamalarin, uygulamalarin,
yontem ve tekniklerin yer aldigi etkinlik kitaplari, siireli yayin ve
dergilerin okullara gonderilmesi saglanabilir

3. Aktif 6grenme siirecinde ve ozellikle aktif 6grenmeye ilk gegis
stirecinde velilerle toplantilar yapilmali, yapilacak c¢aligmalar
hakkinda aileler bilgilendirilmelidir.

4. DKAB o&gretmenlerine yonelik aktif 6grenme uygulamalarini
arttirict faaliyetler arttirilmali ve etkinlik iretme c¢alistaylar
olusturulmalidir.

5. DKAB dersi 6gretiminde aktif 6grenme tekniklerinin akademik
basari, tutum, yaratici diigiinme, kalicilik iizerine etkisi ile ilgili
caligmalar yapilmalidir.

6. Benzer caligmalar ortadgretimde goérev yapan DKAB
Ogretmenlerine yonelik de diizenlenebilir.
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