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Bu aragtirmanin amaci, lise 6grencilerinin Vitamin Egitim Yazilimi
“Lisego” ile ilgili goriiglerini incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
6grencilerin; Vitamin Egitim Yazilimini kullanma nedenleri, yazilimi hangi
derslerde kullanmalarinin daha uygun oldugu, yazilimin 6grenci beklentilerini
karsilama durumu ile 6grencilerin ders motivasyonlar1 ve basarilarini etkileme
durumlartyla ilgili goriisleri analiz edilmistir. Arastirma, nitel aragtirma
yontemleri i¢inde yer alan fenomenolojik arastirma desenine gore yapilmis ve
arastirma 6rneklemini de liselerde 6grenim goren ve Vitamin Egitim Yazilimu,
“Lisego”yu kullanan 108 6grenci olusturmustur. Aragtirmadan elde edilen
bulgulara gore 6grenciler; Vitamin Egitim Yazilimii kullanma nedenleri
olarak “konu tekrar1 ve pekistirme”, “ders ¢alismaya yardimei olma, “derslere
ve smavlara hazirlik”, “konular1 anlama”, “farkli bir 6grenme ortami” ve
“derslerde basarili olma” gibi nedenlere vurgu yapmislardir. Yazilimin sayisal
derslerde kullaniminin uygunlugunu belirten 6grenciler, bu derslerden de en
cok sirasiyla matematik ve fen derslerinde kullanimin uygun oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica, yazilimin 6grencilerin beklentilerini karsilamada
etkili oldugunu, derslere motivasyonlarmi artirdigini ve ders basarilarin1 da
katki sagladigini belirtmislerdir.
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THE ANALYSIS OF STUDENT'S OPINIONS ABOUT THE VITAMIN
EDUCATION SOFTWARE (ETiLER HIGH SCHOOL AND YENI
LEVENT HIGH SCHOOL SAMPLE)

ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the opinions of high school students
related to Vitamin Education Software “Lisego”. In order to meet this aim, the
opinions of students related to a) the reasons why they use Vitamin Education
Software, b) the courses in which the use of the software is more applicable
and appropriate, c) the state about how much the software meets student needs,
and d) the state how much the software affects student success and motivation
are analyzed. This research is carried out in accordance with the
phenomenological research design, which is one of the qualitative research
methods. The research sample consists of 108 high school students who use
Vitamin Education Software “Lisego”. According to the results obtained, in
terms of the reasons why they use the software, students emphasized the
reasons such as “repetition and consolidation”, “help in studying courses”,
“preparation for classes and exams”, “comprehension of the subjects”, “a
different learning environment” and “success in courses”. The students stated
that the software is more applicable and appropriate in nonverbal courses,
mostly in Mathematics and Science classes. Students also remarked that the
software is effective in meeting the student expectations, that it increases their
motivation in the courses, and that it contributes their success in the courses.

Key Words: Vitamin, Vitamin Education Software, Web based learning,
Students opinions

GIRIS

Internet ortamu, Ogrencilere zengin 6grenme-dgretme yasantilarl
sunan cagdas bir egitim teknolojisidir. Bu ortam f{izerinden yararlanilan
etkilesimli §gretim teknolojilerinden biri Web Temelli Egitimdir. Web
Temelli Egitim (WTE), Web {izerinde hazirlanmis kisisel sayfalara ve bu
sayfalarin olusturdugu eyleme verilen addir (Ozkan, 2010). Vitamin Egitim
yazilimi, Web ilizerinde yer alan ve Ogrenme-0gretme etkinleri igin
yararlanilan pek ¢ok yazilimdan biridir. Vitamin Egitim Yazilimi (VEY)
internet iizerinden erigilebilen, igerisinde Ogrenciler i¢in ii¢ boyutlu
canlandirmalar, deneyler, etkilesimli konu anlatimlari, alistirmalar ve egitici
oyunlar bulunan; 6gretmenler igin ders siirecinde kullanabilecegi araclar
iceren, ¢ocuklarin egitim siirecini izleyebilecekleri bir egitim teknolojisidir
(Karatas, 2008)

Vitamin Egitim Yazilim (VEY) siireci, TUBITAK icerisinde 1988
yilinda kurulan multimedya laboratuvari tarafindan baslatilmis, 2000 yilinda
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ise “Vitamin” adim alarak, vitamin adi altinda pek ¢ok egitim igerigi
hazirlanmistir. 2000 yilinda “Vitamin Lise”, 2001 yilinda ise “Vitamin
[Ikdgretim”, 2007 yilinda “Vitamin Online”, 2008 yilinda “Vitamin Okul”
halini alarak, basta devlet okullarinda olmak {izere evlerde de kullanilmaya
baglanmis bir egitim teknolojisi olmustur (Pekdag, 2009). 2009 yilinda
“Vitamin Lise” ve “Vitamin Ogretmen”, 2013 yilinda ise lise derslerini ve
tiniversite  hazirhigi  kapsayan  “Lisego”  hizmete  sunulmustur
(http://www.vitaminegitim.com).

VEY, internet lizerinden, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarina goére
istedigi zaman erigim saglayabilecegi, Milli Egitim Bakanligi (MEB) 6gretim
programlarina uygun olarak hazirlanmis interaktif icerige sahip, Web Tabanl
Egitim yazilimidir. Sahin (2012) VEY’i; kavramsal 6grenme, problem ¢6zme,
gorsel ispat, dinamik model, etkilesimli alistirma tiiriinden bes tiir etkinligi
kapsayan etkilesimli bir egitim teknolojisi olarak ifade etmistir. Biitiin bu
etkinliklerle 6grenciler, 6nemli tiirde ve zengin igerikte etkinliklerden
yararlanabilmektedir. VEY’in sagladigi bu zengin igerikle Ogrenciler,
derslerini serbestge takip edebilmekte, 6grenilmek istenilen konu ile ilgili
uygulama ve bilgilere ulasabilmekte, gorerek ve dinleyerek 6grenmeyi kalici
hale getirebilmekte, ders icerisinde geride kaldigi bir konuyu tamamlayip,
ogrenme eksikliklerini de giderebilmektedir.

MEB 6gretim kademelerinin tiimiine yonelik egitim destek hizmeti
saglayan VEY, 6grencilerin bireysel olarak 6grenmelerine imkan saglayan;
animasyon, benzetim, deney, soru, problem ¢oziimii ve 6rneklerin yer aldig
bir yazilimdir. “Lisego”, bu yazilimlardan biri olup, dgrencilerin okuyarak,
izleyerek, dinleyerek veya eglenerek 6grenme siirecine katilabildigi, istedigi
zaman ve yerden istedigi bir ders ve konuyu calisabildigi ve 6grenme hizina
gore ilerleyebildigi bir egitim yazilimi olarak zengin dgretim igerikleri sunan
bir yazilimdir. Lisego’da ders igerikleri, konu anlatimlari, interaktif
etkinlikler, ii¢ boyutlu canlandirmalar, sanal deneyler, etkilesimli aligtirmalar,
video ¢6ziimlii ornekler, dgretmenli 6zet konu anlatimlari, tarihte zaman
cizelgesi, tarama testleri ve deneme sinavlari gibi sunum materyalleri
bulunmaktadir.

Literatiirde, VEY ile ilgili farkli degiskenleri dikkate alarak yapilmig
caligmalar mevcuttur. Bu ¢alismalar, VEY’in farkli derslerde kullanimiyla
ilgili olarak; 6grencilerin VEY ve farkli derslerle ilgili tutumlan ile farkl
derslere yonelik goriislerini inceledikleri (Hangiil, 2010; Kocaoglu, 2012) gibi
caligmalar, VEY’in 6grenci basarisina etkilerini belirlemek amaciyla yapilan
(Alacapinar, 2009; Parlak, 2011; Kocaoglu, 2012; Yildirim, 2013) gibi
caligmalar, VEY’in olumlu 6zelliklerinin belirlenmesi ve eksiklerinin tespit
edilmesi, kullanilabilirligi, kullanilma nedenleri, kullanilma siklig1, 6grenci
motivasyonunu saglayacak cevrim-i¢i destek ve tartisma ortamlartyla ilgili
(Eskicumali vd., 2010; Karamustafaoglu vd., 2012; Saritepeci ve Yildiz, 2012;
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Sahin, 2012; Yildirim, 2013; Yilmaz ve Tifekgi, 2013) gibi ¢alismalar ile
Yiicel (2011) VEY’in ara yiiz kullanilabilirliginin bigimsel ve 6gretimsel
olarak Ogretmen gorislerine gore degerlendirilmesini  amaglayan
¢alismalaridir.

VEY ile ilgili yapilmis birgok calisma oldugu goriilmektedir. Bu
calismalarda, VEY farkli agilardan ele alinarak ac¢iklanmis, yorumlanmis ve
degerlendirmeler yapilmigtir. Ancak bu caligmalarin daha ¢ok VEY’in,
6grenme ve 6grenme diizeyleri ya da genel olarak 6grenci basarilarina etkisi
(Alacapinar, 2009; Parlak, 2011; Kocaoglu, 2012; Saritepeci, 2012 ve
Yildirim, 2013), 0Ogrenci tutumlarmin belirlenmesi (Hangiil, 2010;
Kocaoglu,2012)  6gretim  yazilim  programlari  agisindan  VEY’in
kullanilabilirliginin degerlendirilmesi, (Eskicumali, 2010; Tiifekei, 2013) gibi
konulara odaklandiklar1 sOylenebilir. Bu galismalardan biiytik bir kisminin
VEY’in farkli O6gretim kademelerindeki uygulamalarina yonelik olarak
yapildigi, VEYin gelisim siirecinde, 2013 yilinda kullanima agilan Lisego’ya
yonelik ¢alismalarin ise yapilmadigi goriilmektedir. Ayrica, nitel arastirma
yontemleriyle yapilan derinlemesine ve kapsamli ¢alismalarin ¢cok az oldugu
da goriilmektedir.

Bu calisma ile VEY (Lisego) ile ilgili 6grenci goriislerinin
derinlemesine ve daha kapsamli bir sekilde incelenmesi amaglanmustir.
Calismada, 6grencilerin VEY’i kullanma nedenleri, VEY’i hangi derslerde
kullanmanin daha uygun oldugu, VEY’in 6grenci beklentilerini karsilamadaki
durumu, VEYin 6grenci basarilarina ve motivasyonlarina etkisi gibi faktorler
ele alinacaktir. Ele alinan bu ydnleriyle yazilimi kullanan veya kullanmak
isteyen egitimci ve Ogrencilere yazilim hakkinda fikir verecegi, egitime ve
literatiire katki getirilecegi de diistiniilmektedir. Bunun yaninda, bilimsel
caligmalarla desteklenmis, olumlu ve olumsuz ydnleri ortaya konulmus bir
egitim yazilimi, Ogrencilerin  6grenme  siireglerine olumlu katkilar
saglayacaktir. Buna gore ¢aligmanin amaci, mevcut ¢alismalardan farkli olarak
VEY’i hangi derslerde kullanmanin daha uygun oldugu, kullanirken
karsilagilan zorluklarin neler oldugu, VEY’in beklentileri karsilama agisindan
yeterliligi, Ogrencilerin ders basarisina ve ders motivasyonuna etkisini
belirlemeye yonelik, VEY’in kullammma iliskin lise 6grencilerinin
goriislerini incelemektir.

YONTEM

Arastirma, VEY e iligkin 6grenci goriislerini belirlemeyi amaglayan
nitel bir ¢alismadir. Arastirma yéntemi arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama araci, veri analizi ile glivenirlik ve gegerligi seklinde ele alinmistir.

Arastirma Deseni
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Aragtirmada, nitel arastirma yontemleri icinde yer alan fenomenolojik
(olgubilim) aragtirma deseni kullanilmistir. Fenomenolojik arastirmalarda;
icinde bulunulan durum, gevre ve sartlara gore degisiklik gosterebilir,
gerceklik kigisel algilamalara dayalidir, zamanla degisebilir ve tek bir
gerceklik yoktur (Giorgi ve Giorgi, 2003; Frankell ve Wallen, 2006). Burada
amag, bireylerin olgu ve olaylara iliskin yasantilar1 ve bunlara yiikledigi
anlamlan agiklamaktir. Bas ve Akturan (2008) fenomenolojik arastirmanin,
bir grup bireyin yaganmis tecriibelerinin ifade edilisinin veya disa vurulusunun
anlamlarin1 incelemek oldugunu, bunlardan yola ¢ikarak bir genellemenin
amaclanmadigin1 ifade etmislerdir. Bilinen bazi olgularin daha iyi
tanimlanmasi i¢in tiimevarimsal bir tamimlama anlayis1 ile yapilan
arastirmalar, fenomenolojik arastirmalarin konusudur. Bu ag¢iklamalarla, bu
aragtirmanin fenomenolojik arastirma desenine uygun bir bicimde tasarlandig:
sOylenebilir.

Calisma Grubu

Calisma grubu arastirmacinin kolay erisimine hizmet edecek, amagh
orekleme yoluyla belirlenmistir. Amagli 6rneklemede arastirmaci, evrenle
ilgili daha onceki kuramsal bilgilere, kendi bilgilerine ve arastirmanin 6zel
amacina hizmet edecek sekilde bir 6rneklem belirlemektedir (Frankel ve
Wallen, 1993). Bu dogrultuda 2013-2014 6gretim yili bahar déneminde,
Istanbul ili Besiktas ilcesi Yeni Levent Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren ve
VEY’i kullanan 59, Etiler Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 49 6grenci
olmak {izere toplam 108 6grenci aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur.
Calisma grubunun %52’sini kiz ve %48’ini erkek dgrenciler olusturmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis anket ve
goriigme formu kullanilmistir. Yart yapilandirilmig anket formu Sarantakos
(2005)’a gore, kapali ve acik uc¢lu sorular igeren, bigimsel olarak
yapilandirilmamis ve yapilandirilmis anket arasinda yer alan bir anket tiiriidiir.
Anket formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmig, bes uzmanin goriis ve
Onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemelerle anket formuna son sekli
verilmigtir. Anket formunda yer alan sorular sunlardir:

1. Vitamin Egitim Yazilimmi kullanma nedenleriniz nelerdir?

2. Vitamin Egitim Yazilimin1 hangi dersler i¢in kullanmay1 uygun
buluyorsunuz? Neden?

3. Vitamin Egitim Yazilimimin beklentilerinizi karsilama agisindan
etkili oldugunu diisliniiyorsaniz, nedenleri nelerdir?

4. Vitamin Egitim Yazilimm kullanmaniz ders motivasyonunuzu
nasil etkilemektedir? Olumlu ve olumsuz yonlerini ayr1 ayri
yaziniz.
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5. Vitamin Egitim Yazilimmi kullanmanmiz ders basarinizi nasil
etkilemektedir? Olumlu ve olumsuz yonleriyle yaziniz.

Yar yapilandirilmis anket formu 6grencilere uygulanarak, 6grenci
goriisleri yazili olarak kayit altina alinmistir. Uygulamanin ardindan,
ogrencilerin verdikleri cevaplardan yetersiz veya eksik oldugu diigiiniilen 45
Ogrenci ile 6grenci cevaplarmi tamamlamak ve bazi 6grenci goriiglerini daha
dogru anlamak igin goriismeler yapilmistir. Bu tiir goriigmeler “yar
yapilandirilmig goriismeler” ya da “goériigme formu yaklasimi” olarak ele
almmaktadir. (Tirniikli, 2000; Yildirm ve Simgek, 2008) Yari
yapilandirilmig goriigmelerde arastirmaci, dnceden sormay1 planladigi sorular
iceren goriisme protokoliinii hazirlamakta, goriismenin akigina bagl olarak ek
sorularla ayrintilara inebilmekte, boylece belirli diizeyde standartlagtirma ve
esneklik saglayarak egitimbilim arastirmalarina daha uygun bir goriinim
vermektedir. Boylece d6grencilerin hem yazili hem de s6zlii olarak goriisleri
almmus, veri toplamada farkli yontemlerin kullanilmasi ile verilerin etkililigi
artirllmigtir. Anket formunun uygulanmasinin ardindan gergeklestirilen yari
yapilandirilmig goriismeler, samimi ve esnek bir ortamda, derinlemesine
yapilmig, gériismenin akisina gore ilave sorulara yer verilmistir. Bes uzman,
goriigme sorularinin olusturulmasi siirecinde diizeltme ve eklemeler yapmustir.
Uzmanlardan, sorularin 6grenci seviyesine uygunlugu ve bazi terimlerin dogru
kullanimi ile ilgili almman degerlendirmeler, gdriisme sorularinin
tamamlanmasinda etkili olmustur.

Veri Analizi

Verilerin analizinde, nitel aragtirma veri analizi yontemlerinden igerik
analizi yontemi kullanilmustir. Igerik analizinde, Yildirim ve Simsek (2008)’in
nitel arastirma verilerinin islenmesinde belirttigi dort asamaya gore islemler
gercgeklestirilmistir. Bu asamalar; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi,
kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ile bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasidir. Verilerin kodlanmasinda, timevarimci analiz kullanilarak,
verilerden ¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlama gergeklestirilmistir. Bu
tir aragtirmalarda, aragtirmanin amacina yonelik verilerin detayli olarak
okunmasi saglanir ve 6nemli olan boyutlara gore belirli kodlarla ya da
dogrudan alintilarla kod listesi olusturulur. Verilerin ayrintili kodlanmasinin
ardindan ikinci asamada, ortaya c¢ikan kodlarin benzerlik ve farkliliklarinin
saptanmasi ve birbiriyle iligkili olan kodlarin bir araya getirilerek tematik
kodlamas: yapilmustir. Ugiincii asamada, ortaya ¢ikan kavram ya da temaya
gore, bilgilerin birbiriyle iliskileri dogrudan alintilara yer verilerek
belirtilmistir. Son agsamada ise, ayrintili bir sekilde tanimlanmis ve sunulmus
olan bulgular, aragtirmaci tarafindan yorumlanmis ve sonuglari ortaya
cikarilmis ve veriler, NVivo programi ile analiz edilmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gegerlik ve gilivenirligi saglamak amaciyla uzman
incelemesine  basvurulmustur.  Yari  yapilandirilmis  anket  formu
hazirlanmasinda uzman goriislerinden yararlanilmis, formda yer alan sorularin
aragtirmanin amacina hizmet edecek verileri toplamasi ile ilgili tartigmalar
yapilmistir. Hazirlanan anket formu bes uzmana incelettirilmis ve uzmanlarin
diizeltmeleri ile form son halini almigtir. Toplantilarda aragtirmacilar tiim
stireci sOzlii olarak uzmanlara aktarmis ve topladig1 verileri, ulastig1 sonuglari
gostererek, kendi yaklasim ve diisiinme bigiminin gegerligini uzmanlarla
birlikte degerlendirmistir. Ayrica katilimci teyidi, bulgularin ve arastirma
raporunun son hali, katilimcilardan yirmi tanesiyle yiiz ylize goriismeler
saglanarak doniit alma ve diizeltmeler yapilarak saglanmistir. Yiiz yiize
goriisiilen katilimeilarin hepsi, arastirma bulgularinin kendi fikir ve goriislerini
gercekei bir sekilde yansittigini belirtmis, igerik analizinde kullanilan
temalarin  anlatmak istedikleri disiinceleri dogru olarak yansittigin
belirtmiglerdir. Arastirma verilerinin giivenirligini saglamak i¢in kodlayicilar
arast gilivenirlik saglama c¢alismast yapilmistir. Kodlayicr tutarliginin
hesaplanmasinda Miles ve Huberman (2003)’mn ¢alismasinda belirttigi
uzlagma yiizdesi; (Goriis birligi/Goriis ayriligi+Goriis birligi)* 100 formiilii ile
belirlenmistir. Hesaplar sonunda en diisilk uzlagma yiizdesi 85; en yiiksek
uzlagsma yiizdesi 95 olarak bulunmustur. Ortalama uzlagma yiizdesi ise 90
olarak hesaplanmustir.

Nitel aragtirmalarda gegerlik, arastirmacinin arastirdigi olguyu oldugu
bicimiyle ve olabildigince yansiz gézlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve
Miller, 1986). Arastirmacimin, arastirilan durum ile ilgili ¢izdigi biitiinciil
resimde, elde ettigi verileri ve ulagtig1 sonuglar teyit etmesine yonelik uzman
ve katilimer teyidi, ¢esitleme gibi ek yontemlere yer vermesidir. Arastirmada,
verilerin toplanmasi ve analizi agamasinda arastirma siireci detayli olarak ifade
edilerek, arastirma gegerligi ile ilgili onemli ek ydntemlere yer verilmis ve
gecerlik saglanmaya ¢aligilmistir. Ayrica amaca yonelik 6rneklem yonteminin
kullanilmasi arastirma sonuglarmin genellenebilirligine katki saglamakta
(Silverman, 2005) ve bu durum ayni zamanda aragtirmanin dis gegerligini
desteklemektedir (Cohen vd., 2007). Arastirma verilerinin dogrudan ve
herhangi bir yorum katmadan okuyucuya sunulmasi ve yorumun sonraya
birakilmasi, aragtirma giivenirliginin saglanmasi agisindan 6nemli bir ilke
olmustur. Ayrica, baska bir aragtirmacinin sonuglar1 teyit etmesi saglanarak
aragtirma giivenirligine katki saglanmustir.
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BULGULAR VE YORUM
1. Vitamin Egitim Y aztlimm Kullanma Nedenleri

Ogrencilerin, VEY’i kullanma nedenleriyle ilgili verdikleri cevaplara gore
elde edilen 6grenci goriisleri ve bu goriiglerin dal kodlara gore dagilimlari
Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1. VEY’i kullanma nedenleri

Sekil 1’de 6grencilerin VEY’i kullanma nedenleri on dal koda
ayrilmistir. Buna gore en fazla yiikleme (32 kisi, %19,28) “konu tekrar1 ve
pekistirme” dal koduna yapilirken, (25 kisi, %15,04) “ders ¢caligmaya yardimci
olma”, (21 kisi, %12,65) “derslere ve sinavlara hazirlik”, (20 kisi, %12,04)
“konular1 anlama”, (17 kisi, %10,24) “farkli bir 6grenme ortami1”, ve (16 kisi,
%9,63) “derslerde basarili olma” dal koduna yapilmistir. En az yiikleme
yapilan ti¢ dal kod ise sirayla, “Onerilme”, “okulun yeteriz olmasi”ve “konu
eksikleini giderme” dal kodlardir.

Bu dal kodlara iligkin bazi1 6grenci goriisleri soyledir:

“Konulart daha ac¢ik ve anlayabilecegimiz gsekilde anlatmasi,
deneylerle konuyu pekistirmemizi saglamasi.” (K, 31)

“Daha iyi ve daha rahat bir ders i¢in ve konular: giizel ve eglenceli
etkinliklerle daha da pekistirmek igin. Ve ilk basta tabii ki nasi oldugunu
ogrenmek igin.” (K, 76)

“Derslerimden diisiik notlar aldigim icin derste anlayamadigim
konulart tekrar edip sinavlara hazirlanmam igin.” (K, 33)

“Okulda derslerde anlayamadigim konular: vitaminle daha rahat
anlayip, o konuyla ilgili soru ¢ozmek icin kullandim.” (K, 53)

“Dershaneye gitmek yerine evde daha rahat bir sekilde ders ¢alismak
icin kullandim.” (K, 103)
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“Teknolojik anlamda rahat, kullanish, eglenceli ve egitici oldugunu
diigtindiigiim i¢in kullanmistim.” (K, 108)

“Dikkat dagimikligi sorunum var. Bu nedenle bazi konular: tam
dinleyemeyince vitaminden tekrar dinliyorum.” (K, 101)

2. Vitamin Egitim Yazilimini hangi dersler icin kullanmayr uygun
buluyorsunuz? Neden?

Ogrencilere, VEY’i kullanmanin daha uygun oldugu derslerin
hangileri oldugu sorulmustur. VEY kullanmanin daha uygun oldugu dersler
ve ka¢ Ogrencinin hangi derse iliskin goriis bildirdigini gosteren dal kodlari,
Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 2. VEY kullanmanin daha uygun oldugu dersler

Sekil 2 VEY’i kullanmanin daha uygun oldugu derslerin dal kodlarini
gostermektedir. Buna goére VEY’1 kullanmanin daha uygun oldugu derslerden
en fazla yiikleme, “matematik” (50 kisi, %41,32) ve “Fizik” (16 kisi, %13,22)
dal kodlarma yapilirken, sayisal nitelikli derslerden sozel nitelikli derslere
dogru yilikleme yapma orani azalmistir.

Bu dal kodlara iligkin bazi1 6grenci goriisleri ise soyledir:

“Matematik, fizik ve biyoloji. Ciinkii bu dersleri, derste anlamak zor
oluyor. Vitamin sayesinde daha rahat anlasuiyor.” (K, 27)

“Matematik dersi. Ciinkii benim anlamadigim ve zor olan ders
matematik. Eve gelince vitaminden izlemek daha iyi oluyor.” (K, 82)

“Sayisal derslerin yani fizik, kimya, matematik gibi derslerin daha
uygun oldugunu diigiiniiyorum. Problem ¢ozme iizerine kurulu oldugu icin.”

(K, 53)
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“Fizik dersi. Gergek hayattan oOrneklerle aciklandigi igin ve
uygulamalar ile daha iyi ogrenmemizi sagladigy i¢in.” (K, 84)
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Sekil 3. Matematik dersinde uygun olma nedenleri

Sekil 3’e gore matematik dersinde kullanmanin uygun olma nedenleri
dokuz dal koda ayrilmistir. Matetamik dersinde uygun diyen &grencilerden
15’1 (%34,10) “ders anlatiminin iyi olmas1” dal koduna ytlikleme yaparken, 9
ogrenci (%24,45) “gorsel olma” ve 6 6grenci de (%13,64)“konu pekistirme”
dal koduna yiikleme yapmislardir.

Matematikte uygun olma nedenine iliskin bazi 6grenci gorisleri
sOyledir:

“Matematik ¢iinkii aciklayict ve giizel bir sekilde anlatiliyor.” (K, 86)

“Matematikte daha rahat ¢iinkii ¢ok giizel bir sekilde anlatiyor ve iyi
bir sekilde ogreniyorum.” (K, 103)

“Matematik ve fizik, ¢iinkii gorselle anlatiliyor. Sade bir bicimde
degil ve gorseller daha iyi akilda kaliyor.” (K, 34)
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Sekil 4. Fizik dersinde uygun olma nedenleri
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Fizik dersinde kullanmanin daha uygun olma nedenleri ise yedi dal
koda ayrilmustir. Alti 6grenciyle (%30) en fazla sayida Ogrenci goriisiini
igeren dal kod “gorsel olma” olurken, 1 6grencinin (%5) goriisii ile en az
sayida Ogrenci gorisiinii igeren dal kod ise “okulda anlamanin zorlugu”
olmustur.

Fizik dersinde uygun olmayla ilgili baz1 6grenci goriisleri soyledir:

“Ortaokulda kullaniyordum. Fizik dersinde yardumi oldugunu
diigtiniiyorum. Gérsel kullanmalar: ¢ok ilgimi ¢ekmesine ve akilda kalmasina
yardimci oluyordu.” (K, 47)

“Fizik dersinde daha yararli oluyor. Ciinkii gorsellerle
desteklenebilecek dersler.” (K,51)

3. Vitamin Egitim Yazilmmin beklentilerinizi karsilama
acisindan etkili oldugunu diisiiniiyorsaniz, nedenleri nelerdir?

Ogrencilerin  beklentilerini karsilamada VEY’i yeterli buluyor
musunuz sorusuna verdikleri cevaplara gore %77.77 sinin etkili, %14,811 ise
“kismen etkili” buldugu sonucuna ulagilmistir. Beklentileri karsilamada etkili
oldugunu diisiinenlerin goriislerine gore bunun nedenleri, Sekil 5’de dal
kodlarinda gosterilmistir.
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Sekil 5. Beklentileri karsilamada etkili olan nedenler

Sekil 5’¢ gore VEY’in 6grenci beklentilerini karsilamada etkili
oldugunu belirten 6grenci goriislerinden “konu anlatimlarinin etkililigi” dal
koduna 15 yiikleme (%17,86), “derslerde basar1” dal koduna 12 yiikleme
(%14,29) ve “konu tekrart ve pekistirme” 11 (%13,10) yiikleme yapmuslardir.
Beklentileri kargilama nedenleriyle ilgili en az yiikleme yapilan nedenler ise
“kullanim kolaylig1” 2 yiikleme (%2,38) ve “iyi bir egitim yazil1” dal koduna
ise 4 yiikleme (%4,76) yapmuslardir.
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Bu dal kodlarina iligkin baz1 6grenci goriigleri soyledir:
“Evet. Konu anlatimlart yoniinden etkili bir egitimi var.” (K, 12)

“Ben sozel derslerime katkida bulunmasi i¢in kullaniyorum ve gayet
etkili. Ciinkii her seyi ¢cok iyi anlatmiglar. Konular: kavriyorum.” (K, 72)

“Evet, karsiladi. Derslerime daha hevesliydim. Daha ¢ok 6grenme
heyecanim vardi. Sinavlarimda da basarii oldum.” (K, 85)

“Tabii ki diigtiniiyorum. Vitamin bana daha iyi bir sekilde derslerimi
pekistirtti ve anlatti.” (K, 76)

“Diistintiyorum ¢tinkii anlamadiginiz kisimlart bilgisayar iizerinden
tekrarlayip kolayca ogrenebiliyorsunuz.” (K, 78).

4. Vitamin Egitim Yaziliminit kullanmaniz ders motivasyonunuzu
nasil etkilemektedir? Olumlu ve olumsuz yonleriyle yaziniz.

Ogrencilerin %81,48’i VEY’in ders motivasyonlarini olumlu ydnde
etkiledigini, %3,70°1 olumsuz etkiledigini belirtirken diger O6grenciler ise
herhangi bir katkis1 olmadigini belirtmistir. Ders motivasyonlarini olumlu ve
olumsuz etkileyen yonlere iliskin 6grenci goriisleri Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6. Ders motivasyonunu etkileyen olumlu ve olumsuz yonler

Ogrencilerin  VEY’in, ders motivasyonlarma etkisinin olumlu
oldugunu belirtenlerin goriigleri dokuz, olumsuz oldugunu belirtenlerin
goriigleri ise dort dal koda ayrilmigtir. Buna gore olumlu goriis belirten
Ogrencilerden biiyiik ¢ogunlugunun “ders motivasyonunda artig” dal koduna
(55 yiikleme, %41,98), “derslere daha aktif katilim saglama” dal kodunun (28
yikleme, %21,37), ve “6n hazirlik saglama” dal koduna ise (18 yiikleme,
%13,74) yapildig1r goriilmektedir. Olumlu goriis belirten Ggrencilerin en
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azyiikleme yaptiklar dal kodlari ise “6gretmen ile artan etkilesim”(3 yilikleme,
%2,29) ve “etkili dinlemeyi saglama” (4 yiikkleme, %4,58) dal kodlaridir. Ders
motivasyonlar1 olumsuz etkiledigini belirten 6grenci goriisleri de; “videolarin
kisalig1”, “yeteri kadar giincel olmama”, “soru yetersizligi” ve “0gretmen ile
eksik etkilesim” dal kodlar1 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu sonuglara
gore VEY’in Ogrencilerin derslere olan motivasyonlarm olumlu olarak
etkiledigi goriilmektedir. Bunun da derslere motivasyonlarinda artis, derslere
hazirlik gelmeyi saglama, derslere katilimi artirma gibi etkilerinden dolay1

oldugu soylenebilir.
Bu dal kodlara iligkin baz1 6grenci goriisleri soyledir:

“Motivasyonumu yiiksek tutuyor ¢iinkii her konuyu anlamasam da
yazilimda halledebilecegime inaniyorum.” (K, 96)

“Iyi yonde etkiliyordu. Ciinkii konulara hazirlikli okula gidiyordum,
bu da derslerde daha aktif olmami sagliyordu.” (K, 10)

) “Olumlu etkiler, hevesim artiyor. Sorumluluk durumum yiikseldi.
Onceden dersin yiiziine bakmazdim. Bilgisayarda oyun oynardim ama simdi
bilgisayarda ¢alistyorum.” (K, 40)

“Daha iyi derse hazirlikli gelip cevaplayabiliyordum. Daha iyi
anlyorum. Smavlardan daha basarili notlar aldim.” (K, 27)

5. Vitamin Egitim Yazilhimini kullanmaniz ders bagarinizi nasil
etkilemektedir? Olumlu ve olumsuz yénlerini ayrt ayrt yaziniz.

Ogrencilerin %92,6’s1 VEY’in ders basarilarin1 artirdigimi ve olumlu
yonde etkiledigini, %7,4’ii ise VEY’in ders basarilarina bir katkis1 olmadigini
ya da olumsuz etkiledigini belirtmistir. Ders basarilarini olumlu ve olumsuz
etkileyen yonlere iliskin 6grenci goriisleri Sekil 7°de gosterilmistir.
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Sekil 7. Ders basarisini etkileyen olumlu ve olumsuz yonler
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Ogrencilerden, VEY’in ders basarilarma olumlu etkisi oldugunu
belirtenlerin goriisleri dokuz dal koda, olumsuz etkiledigini belirtenlerin
goriigleri ise dort dal koda ayrilmistir. Ders basarilarini olumsuz etkiledigini
iliskin gortisler; “bilgisayarda gereksiz zaman harcama”, “konu anlatiminda
gereksiz materyaller”, “soru yetersizligi” ve “6gretmen ile eksik etkilesim” dal
kodlaridir.  Ders basarilarint olumlu etkiledigini belirtenlerin goriisleri
cogunlukla; “ders basarisinda artis” (35 yiikleme, %35), “konu tekrar etme”
(24 yiikleme, %24) ve “ders ¢aligmaya yardimci olma” (9 yiikleme, %9) dal
koduna seklindedir. Bu bulgulara gére VEY’in 6grencilerin basarisina biiyiik
oranda olumlu etki ettigi sonucuna ulagilmistir. En az yiikleme yapilan dal
kodlari ise “kolay anlatim” (1 yiikleme, %1), “derse motive olma” (4 yiikleme,
%4) ve “farkli bir 6grenme ortamu” 5 yiikleme, %5) dal kodlarinadir. Bu
bulgulara gore VEY’in, 6grencilerin ders basarilarini olumsuz etkilediginden
bahseden 0&grencilerin sayisinin  6nemsenemeyecek kadar az oldugu,
gordiikleri en Onemli olumsuzlugun da, “bilgisayarda gereksiz zaman
harcama” oldugu soylenebilir. Ders basarisin1 olumlu etkiledigini belirten
ogrencilerin VEYin ; oncelikle ders basarisini artirdigi, konu tekrari yapma
ve pekistirmeye imkan sagladigi, ders ¢aligmalarina yardimci oldugu, derse
katilimlarimi saglamada etkili oldugu, derslere hazirlikli gelmeyi sagladigi
seklinde yorumlanabilir. Bu sonuglar, Vey’in 6grencilerin ders basararilarina
onemli derecede katkilar oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu dal kodlara iligkin baz1 6grenci goriisleri soyledir:

“Olumlu etkiledi. Daha basarili oldum. Sinifta ders dinlemekte zorluk

cekiyordum vitaminde eksik oldugum konulart tamamladigim icin basarimi
artirdr.” (K, 18)

“Su ana kadar olumlu etkiledi. Her zaman ise yaradi. Kimi
derslerimde yiikselme bile oldu.” (K, 24)

“Vitamin egitimini kullanmam yazililarimda ve derslerimde daha
bagarili olmami saglyor.” (K, 26)

“Tekrar olarak giizel bir uygulama oluyor. Smavlarda ¢ok isime
yarwyor. Konularin pekismesini saglyor.” (K, 25)

“yi yonde etkiliyordu. Sinifta 6grendigim konuyu tekrar amagh bir
de oradan dinliyordum.” (K, 44)

“Olumsuz yonii yok. Olumlu derslerin akilda kalmasini saglyor ve
daha iyi pekisiyor.” (K, 77)
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TARTISMA SONUC VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen sonuglardan biri, 6grencilerin VEY’i
kullanma nedenleridir (Sekil 1). Buna gore 6grenciler, VEY’i en ¢ok konu
“tekrar1 ve pekistirme” amacli kullandiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda
“ders galigmaya yardimei olma”, “derslere ve sinavlara hazirlik” ve “konulari
anlamaya yardimci olma”, “farkli bir 6grenme ortarm” olmasi, “derslerde
basgarili olmay1 saglama”, “konu eksiklerini giderme”, “okulun yetersizligi ve
“yazilimin Onerilmesi”gibi nedenlerle kullandiklarini belirtmislerdir. Burada
Ogrencilerden bazilarinin belirttigi, “bireysel 6grenmeyi saglama ve “okulun
O0grenme ortami i¢in yetersiz olmasi”, egitim yazilimlarinda bulunmasi
gereken ozelliklerden (Senis, 1991; ve Halis, 2002)’in ifade ettigi, egitim
yazilimlarinin &grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alacak sekilde
hazirlanmas1 ozelligini desteklemektedir. Buna goére, ogrencilerin VEY’i
kullanma nedenleri, egitim yazilimlarindan beklenen Ozellikler agisindan
uygunluk gostermektedir. Bireysel 6grenmeyi saglamasi ve okulun yetersiz
olmasi bulgularinin bu sonucu destekledigi soylenebilir. Parlak (2011)’m
Mebvitamin uygulamasina iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerini belirlemeyi
amagladigl ¢alismasinda; yazilimin O6grenci basarisini, derse karsi ilgiyi,
katilimi, motivasyonu artirmasi ve yazilim ile zor oldugu diisiiniilen konularin
daha kolay anlagilmasi, derslerin eglenceli hale gelmesi ve yeni konular
hakkinda 6n bilgiye sahip olunmasi sonuglar1 ile bu g¢alismada, derse ve
siavlara hazirlik, konular1 anlama, farkli bir 6grenme ortami oldugunu
belirten dgrencilerin eglenceli bir ortamini isaret etmesi, derslerde basarili
olma sonuglari ile benzerlik géstermektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulardan biri de VEY’i kullanmanin
daha uygun oldugu derslerle ilgilidir. Buna gore Ogrenciler, VEY’i
kullanmanin en uygun oldugu dersleri sirayla matematik, fizik, kimya,
biyoloji, dil ve anlatim, geometri, tarih, edebiyat, cografya ve Ingilizce dersleri
olarak belirtmislerdir (Sekil 2). Burada ilk dort derse iligkin goriiglerin sayist
(90, %83,33), calisma grubunda biiylik bir ¢gogunlugu olusturmaktadir. Bu
sonuca gore, 6grencilerin fen bilimleri derslerinde VEY’i kullanmay1 daha
uygun gordiikleri sOylenebilir. Matematik ve fizik dersinde VEY’i
kullanmanin uygun olmasina iliskin elde edilen bulgulardan gorsel olma yani
Ogrenilenlerin gorsellestirilmesi, bu durumu agiklayan nedenlerden biri
olabilir. VEY"i kullanmanin daha uygun oldugu derslerden, en ¢ok yiikleme
yapilan matematik dersini, 6grencilerden bazilar1 ders anlatiminin iyi olmasi
yoniinden uygun gordiiklerini belirtmislerdir. Diger nedenleri ele aldigimizda
yazilimin gorsel olmasi, dersleri okulda anlamanin zor olmast ve yazilimin
eglenceli bir 6gretim ortamu saglamasi dikkat ¢ekici nedenlerdir. Buna gore
matematikle ilgili VEY ders anlatimlarinin, 6grenciler tarafindan oldukca
uygun goriildiigii soylenebilir. Ogrencilerin VEY’i bu derste kullanmay1
uygun gormeleri, bazi 6grencilerin belirttigi gibi matematik dersinin zor bir
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ders olmasi1 ve bu derse yonelik ihtiyaglari artirdigi diisiincesiyle agiklanabilir.
Fizik dersinde kullanmanin uygun olma nedenlerinden gorsel olma, videolu
anlatimlar, deneylerle anlatim ve eglenceli bir 6gretim saglama nedenleri, bu
tiir derslerin anlatiminda, sekillerin, ¢izimlerin, deneylerin ve gorselligin
onemli oldugunu gosterebilir. Bu sonuglarin, Yiicel (2011)’in, Mebvitamin’de
bulunan matematik dersinin bi¢imsel ve Ogretimsel yeterliliklerine iliskin
calismasinda, materyalin gorsel diizen acisindan genel olarak yeterli oldugu
ve Ogrenci lizerindeki etkilerinin genel olarak olumlu oldugu sonugclari ile
paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirma sonuglarindan bir bagkasi da VEY’in 6grenci beklentilerini
karsilamadaki durumudur. Elde edilen sonuglara gére 6grencilerin biiylik bir
cogunlugu (84, %77,77) VEY’in &grenci beklentilerini karsilamada etkili
oldugunu diisiinmektedirler. Ogreciler VEY’in bekletileri karsilmalartyla ilgili
olarak; konu anlatimlarinin etkili olmasi, derslerde basariy1 artirma, konu
tekrar1 ve pekistirme, ders ve simavlarda yardimer olma, ders motivasyonunu
artirma ve farkli ve rahat bir 6grenme ortami olma gibi 6zellikleri etkili olan
nedenler olarak ifade etmislerdir. Ogretmenlerle etkilesimin olmamasi, smirlt
iicretli kullanimin ardindan iicretli erisimin olmasi, baz1 konularin eksik ve
yetersiz olmasi, bilgisayar ortaminda ¢alismanin ve soru ¢dziimiiniin
yetersizlikleri gibi nedenleri ise beklentileri karsilamada etkili olmama
nedenleri olarak belirtmiglerdir. Bu sonuglarin, Sahin (2012)’in
arastirmasinda, 6grencilerin MEB Vitamin Ilkdgretim portalini kullanmama
nedenlerini, bilgisayarlarinin olmamas: ve portala liye olmamalar1 olarak
belirlemesi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi agisindan 6grencilerin
portala evlerinden de ticretsiz erisim imkani saglanmasi sonuglariyla benzerlik
gosterdigi soylenebilir. Karamustafaoglu vd. (2012) VEYin, fen ve teknoloji
dersinde kullanimina yonelik 6grenci goriislerini belirlemeyi amagladiklari
calismada, VEY’in genel olarak begenilmesine karsin, VEY de etkinliklerin
ve testlerin az olmasi, soru sorma imkaninin olmamasi ve mevcut sorularin
kolay olmasi sonuglari, bu aragtirmadan elde edilen bazi konularin eksik ve
yetersiz olmasi ve 6gretmenlerle etkilesimin olmayisi, etkinliklerin ve testlerin
az olmast ile soru sorma imkanimin olmamasi gibi sonuglarla benzerlik
gostermektedir.

Aragtirmadan elde edilen bagka bir sonug¢ da, 6grencilerin biiyiik
cogunlugu (88, %81,48), VEY’in ders motivasyonlarini artirdigini, ¢ok az bir
kismi (20, %18,52) ise yazilimin ders motivasyonlarina bir etkisi olmadigini
ya da olmsuz etkiledigini belirtmis olmalaridir. Ogrenciler, VEY’in ders
motivasyonlarini olumlu etkileyen yonlerini, derslere daha aktif katilim
saglama, 6n hazirlik saglama, egitici oyunlar ile eglenceli anlatimlar, ilgiyi ve
dikkati ¢ekme, gorseller ile akilda kalicilik ve etkili dinlemeyi saglama olarak
belirtmiglerdir (Sekil 10). Bu sonuglar, Hangiil (2010)’lin ¢aligmasinda elde
ettigi, matematik dersinde Vitamin kullanilarak gergeklestirilen BDO niin ilgi

[192]



Ogrencilerin Vitamin Egitim Yazihimi ile ilgili Géruslerinin Analizi (Yeni Levent Lisesi Ve Etiler Lisesi
Ornegi)

cekici ve eglenceli oldugu, derse karsi olumlu tavir olusturdugu, 6grenilen
kavramlarin akilda daha kalic1 olmasini sagladig1 ve kisisel bilgisayarlardan
programi takip etme imkanina sahip olunmasinin sayisiz tekrar ile pekistirme
saglamasi sonuglar1 ile ortiismektedir. Ogrenciler ders motivasyonlarini
olumsuz etkileyen yonleri; videolarin kisaligi, yeteri kadar giincel olmama,
smavlarin yetersizligi ve 6gretmen ile eksik etkilesim olarak belirtmislerdir.
Bu sonucun, Saritepeci ve Yildiz (2012)’mn arastirmalarinda, VEY’de
O0grencinin motivasyonunu saglayacak c¢evrim-i¢i destek ve tartisma
ortamlarmin yetersizliginin goze ¢arpan bir eksik oldugu sonucu ile benzerlik
gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen son bulgulara gore Ogrencilerin biiylik
¢ogunlugu (100, %92,6) VEY’in ders basarilarini artirdigini, az bir kismu
(%7,4) ise yazilimin ders basarilarina bir etkisi olmadigi ya da olumsuz
etkiledigini belirtmistir. Bu sonug¢ ile Yildinim (2013)’1in arastirmasinda,
internet temelli MEB Vitamin etkinliklerini kullanan 6grencilerin akademik
basarilarmin anlamh diizeyde arttig1, Yesilyurt ve Kara (2006)’nin, Vitamin
yazilimina iliskin d6grenci ve 6gretmen tutumlarini inceledigi aragtirmalarinda,
yazilimim Ogrencilerin akademik basarisim1 iyilestirmede etkili oldugu
sonuglarmin birbiriyle benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ancak bu sonuglar,
Alacapmar (2009)’1in yaptig1 ¢aligmada elde edilen, Vitamin yaziliminin
ogrencilerde belirlenen erisi ortalamalarini anlamli derecede artirmadigi
sonucu ile farklilik gostermektedir. Arastirma sonuglarina gore, VEY’in ders
basarilarii olumlu etkileyen yonleri; ders basarisinda artig, konu tekrar ve
pekistirme saglama, ders ¢caligsmaya yardimci olma, derse katilimi saglama, 6n
hazirlik saglama, konu eksiklerini tamamlama ve farkli bir 6grenme ortami
saglama olarak belirlenmigtir (Sekil 11). Buna gore en fazla yiiklemeyi ders
basarisinda artis olarak ifade eden dgrenciler, VEY’i kullanmalarina bagh
olarak ders basarilarinin artis gosterdigini belirtmislerdir. Ogrenciler, ders
basarilarin1  olumsuz etkileyen yonleri, bilgisayarda gereksiz zaman
harcamaya neden olma, konu anlatiminda gereksiz materyallerin bulunmasi,
sorularin yetersizligi ve 6gretmen ile eksik etkilesim olarak belirtmislerdir.
Olumsuz etkileyen yonlerine iligkin bazi 6grencilerin bilgisayarda gereksiz
zaman harcamaya neden oldugunu belirtmesi, VEY’i kullanan 6grencilerin
bazilarimin yazilimi kullanma amagli bilgisayar ortaminda bulunduklari
durumlarda, zamanlarini etkin kullanamadiklari durumlarla karsilastiklarini
gostermektedir.

Sonug olarak dgrenciler VEY’i; “konu tekrar1 ve pekistirme”, “ders
calismaya yardimei olma, “derslere ve sinavlara hazirlik”, “konulari anlama”,
“farkli bir 6grenme ortamn” ve “derslerde basarili olma” gibi nedenlere
kullandiklarini ~ belirtmislerdir.  Yazilimin  fen  bilimleri  derslerinde
kullanimmin uygunlugunu belirten Ogrenciler, bu derslerden de en ¢ok
sirastyla matematik ve fen derslerinde kullanimim uygun oldugunu ifade
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etmislerdir. Ayrica, yazilimin 6grencilerin beklentilerini kargilamada etkili
oldugunu, derslere motivasyonlarini artirdigin1 ve ders basarilarina da katki
sagladigini gibi 6zellikleri belirtmislerdir.

Arastirma bulgularina gore su Onerilerin yapilmasi uygun olacaktir.
Oncelikle, biitiin derslerde 6grencilerin VEY’i kullanmalari tesvik edilmeli,
Ogretim siireglerinde VEY’den yararlanilmasi saglanmalidir. Ancak, VEY’i
ogrencilerin etkin bir sekilde kullanmalar1 saglanirken, olumsuz olabilecek
durumlarin 6niine gegilebilecek gerekli tedbirler alinmalidir. Ayrica bu
konuda daha fazla bilimsel ¢alisma yapilmasi1 da faydali olacaktir. VEY’in
hangi derslerde Ogrenci basarisi ve motivasyonlarini artirdigina iliskin
deneysel caligmalar yapilmalhidir. VEY’in 6gretim kuramlarina, web tasarim
ilkelerine ve egitim programlarina uygunlugu da yeni aragtirmalarin konusu
olabilir. VEY’in egitim yazilimlarinda bulunmasi gereken ozellikleri ne
derece tasidigi ile ilgili aragtirmalar da yapilabilir.
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